1/a. Anyanyelvi nevelés feladatai, elvei
Korszerű iskola: alapozó ismereteket biztosit, képességet fejleszt, önművelésre, gondolkodásra tanít. Fejleszti: - Kommunikációs képességeket (elsősorban anyanyelvi nevelés) - Megismerési képességeket - Mozgásképességeket. 

Az anyanyelvi nevelés feladatai:
Értelmes, kifejező beszéd használatát; az olvasás, írás eszközkénti és igénykénti használatát kell elérni. Fontos: anyanyelvi örökség ápolása. Sikeres kommunikációra, az önálló tanulásra és önművelésre készít fel.

· alapozó ismeretet nyújt (készségeket, képességeket fejleszt) önálló gondolkodás és önművelés szempontjából fontos

· kiegyenlíti az anyanyelvi különbségeket

· anyanyelvi ismeretek elsajátítása: - olvasás, írás - nyelvtani ismeretek - szövegalkotás, szövegszerkesztés - nyelvhasználati készségek

· A tanulók személyiségének gazdagítása - erkölcsi - érzelmi - esztétikai nevelésben

Az irodalmi nevelés feladatai:

Az olvasás, írás megszerettetése, az olvasási kedv felébresztése. Szövegelemző, szövegértelmező képesség fejlesztése, ezáltal az irodalmi művek megalapozása. Az elemző képesség áll a középpontban, mert az elemzéssel fontos feladatok hárulnak ránk, pl. nyelvi kifejezés fejlesztése, szépség iránti fogékonyság felébresztése, a tartalmi elemzés során a gyerek világképének alakítása, a nemzeti kultúrához való kötődés megalapozása, erkölcsök, esztétikai értékek közvetítése, az értelem gazdagítása.

Fontos szempontokat kell érvényesíteni:

Anyanyelvi tudásában meglévő különbségek kiegyenlítése - Különböző szociális háttérrel rendelkeznek, és ezt figyelembe kell venni. Ezeket a különbségeket több év alatt lehet kiegyenlíteni.

Az anyanyelvi nevelés elvei:

1. Az anyanyelv a személyiségfejlesztés általános eszköze, a nyelvi nevelés révén bontakoztathatók, ki a tanulók értelmi képességei, alakítható világképük, erkölcsi tudatuk. A fejlődéslélektan a nyelv szerepét az interiorizációban, az integrációban, az exteriorizációban és a szocializációban tekinti alapvetőnek:

Interiorizáció (elsajátítás): a személyiségre gyakorolt külső hatások a nyelv segítségével épülnek be a személyiségbe

Exteorizáció a személyiség belső folyamatainak külsővé tétele. Bármit teszünk, a cselekvés mindig gondolati tervezéssel indul.

Integráció (a személyiség egysége) attól függ, hogy nyelvi tudása, nyelvhasználata mennyire fejlett a személynek. Nyelvhasználatának fejlettségi szintje dönti el, hogy mit tud beépíteni saját személyiségébe, illetve mit hárít el.

Szocializációban megnyilvánuló szerepe: a gyermek a beszéd által tanul meg alkalmazkodni környezetéhez.

2. A.N. valamennyi tantárgy feladata. – ezért jó az egytanítós rendszer

3. Az anyanyelvi nevelés nyitottsága és folytonossága. Ismerni kell az óvodai és az otthoni, családi anyanyelvi nevelés hatásait!!! Ezekre építve tudunk gondoskodni a hiányok pótlásáról, a nyelvhasználat továbbfejlesztéséről. A rádiónak, sajtónak, művelődési intézményeknek elő kell segítenie pozitív példákkal a gyerekek anyanyelvi fejlődését. Az anyanyelvi nevelés nyitottságának harmadik oldala, hogy az alsó tagozatos nyelvi nevelés a magasabb iskolafokozatokon folyó munkát alapozza meg.

4. Az anyanyelvi nevelés egységének (integráltságának) elve. A nyelvi tevékenység oszthatatlan egész. Az oktatás-nevelés folyamatában azonban szükség van arra, hogy egy-egy elemére összpontosítsunk, ezért alakulnak ki a tantárgyi ágazatok. A tantárgyi ágazatokban ugyanazt a nyelvi jelenséget más-más szempontból közelítjük meg.

5. Kedvező szociális háttér biztosításának elve, azaz megfelelő munkalégkört teremteni! Pl. A javításnak mindig konstruktívnak kell lenni, figyelemmel kell kísérni a gyerek órán kívüli nyelvi viselkedését is.

A magyar órák a NAT-on keresztül
A tantárgy neve a NAT szerint: anyanyelv és irodalom, órák száma %-ban: 1-4-ig 32-40%-a az össz. órának, utána 16-20% (az alapokat magas szinten kell megtanítani). Kimenet-szabályozású: negyedik osztály végére kell a követelményeknek eleget tenni. (külső, független, tárgyilagos felmérést tartanak év végén). Ezt a követelményt kell lebontani a tananyagra, figyelembe kell venni a pszichológiai jellemzőket, képességeket.

Részterületei: - Kommunikáció: köznyelvi ejtés, beszéd, szóbeli és írásbeli szövegalkotás - Magyar nyelv: anyanyelvi ismeretek, helyesírás - Olvasás, szövegértés: olvasási képesség, műismeret, irodalmi ismeretek, könyv és könyvtárhasználat - Írástechnika és íráshasználat

A bábozással elsőben jobban ki tudják magukat fejezni.

Életkori sajátosságok: Óratervezésnél figyelembe kell venni a következőket:

· Nagy mozgásigény: fel kell állítani őket, mondókát mondani óra közben. Az óvodában majdhogynem szabadon mozogtak.

· Játékszükséglet: illusztráció = báb jelenléte, szereposztásban játszani, legyenek lazító játékok. Az első napon behozhassák kedvenc játékukat.

· Alkotási vágy, valami létrehozása: fogalmazás, meseírás, illusztrálás, versírás

· Fogalomalkotásban aktívan vegyenek részt

· A gyerek számára fontos a tanító személye, véleménye, mint modell.

· A meglévő kíváncsiság: második miért korszak Amire nem tudjuk a választ azt meg kell nézni, de nem szabad elutasítani.

· A gyerek közlésvágya nagyon erős. Jobb óra előtt közösen meg kell beszélni mi történt velük, mert utána nincs feszültség. Ezzel a spontán beszédet is fejlesztjük. Ha valamelyik gyerek sokat kérdez: „majd óra után elémondod.”

· A figyelem időtartama 6-8 évesnél 10-15 perc, ezután játéknak kell következni.

Érzéki megismerés elsődlegessége, a szemléltetés fontossága kiemelkedik. 9-10 év körül alakul ki a fogalmi.

1/b. Az integrált anyanyelvi nevelés értelmezése (példákkal)
Integrált anyanyelvi nevelés: A nyelvhasználati módokat nem különíthetjük el egymástól, hanem együtt fejlesztjük, de minden órán valamelyik előtérbe kerül. Integráció = képességek egybeillesztett fejlesztése.


2/a. A beszédtevékenység fejlesztése. Az iskolába lépő gyerek beszédének jellemzői

A beszédtevékenység fejlesztése: A beszédnek két oldala van formai és tartalmi oldal.

Formai old.: beszédművelés, beszédtechnika

Tartalmi old.: beszédfejlesztés, szóbeli kifejezőképesség fejlesztés, szóbeli szövegalkotás.

Beszéd mindennek az eleje (legfontosabb tevékenység), erre épül az olvasás, arra az írástanulás. A tartalmi és formai oldal együtt fejlesztendő,  elválaszthatatlan. A beszédtevékenységben két folyamat különíthető el: beszédcselekvés (=beszédprodukció), és beszédértés. A beszédprodukció fejlesztése (szókincs, szóhasználat, nyelvi struktúraalkotás) a non-verbális kommunikáció fejlesztése. A beszédértést minimálisan tudjuk befolyásolni, de a beszédprodukció fejlettsége hatással van rá.

Az iskolába lépő gyerek beszédének, beszédtechnikai jellemzői:
légzéstechnika: ott vesz levegőt, ahol elfogy - hangképzés: sok ejtési hiba, renyhe artikuláció; egyre több a beszédhibás gyerek - oka a fognövés és ujjszopás - hangerő: általában túl hangos, de lehet túl halk - hangsúly: a spontán beszédben jó - hanglejtés: versmondáskor: éneklő, kántáló hanglejtés A mondatok végét lebegtetik vagy felfelé viszik - beszédtempó: vérmérséklettől függ, nem a mondanivalótól újabban felgyorsult ami beszédhibákhoz vezethet: leppegés és pattogás.

A beszéd és gondolkodás összefüggésének jellemzői:
Kezdetben egocentrikus beszéd, önmagának szóló beszédjellemző rá (ide teszem). A kommunikatív beszéd két típusa is megtalálható: szituatív és kontextusos (szövegkörnyezet). A szituatív beszédet csak az érti, aki benne van a játékban, szituációban. A kontextusos beszédet, monológot az is megérti, aki nincs benne, a szituációban. Egyesek a kontextusos beszédet összefüggő beszédnek, monológnak mondják, a szituatív beszédet pedig spontán beszédnek vagy párbeszédnek. A belső beszéd = gondolkodás beszéd is jelen van. Kezdetben ezt szájmozgás kíséri, később ez elmarad. A kommunikatív beszédet még feloszthatjuk korlátozott és kidolgozott kód szempontjából is. Más megközelítésből beszélhetünk korlátozott (szituatív beszéd; családban) vagy kidolgozott kódról (kontextusos), ami a beszélő életkorával és társadalmi helyzetével függ össze.

Iskolába lépő gyerek beszédének jellemzői: Kifejező, emotív beszéd. A kapcsolatteremtő funkciónál csak a tegezés. A megismertető, referenciális beszéd benne van.

Nyelvtani jellemzői: - szókincs: 3-6 éves 2000, 9 éves 2300, 10 éves 2400 szó - szófaji gyakoriság szempontjából: főnév, ige, névelő - Nyelvi szerkezetalkotás: Nyelvhelyességi hibák előfordulnak, a gyerekek mondatokat, szövegeket mondanak. A toldalékolás, egyeztetés nem mindig pontos, egyszerű, ill. összetett mondatok aránya gyerekenként eltér, a mellérendelés túlsúlyban van és a tanult mintákra épül. Szociókultúrális tényezőktől is függ. A reproduktív szövegalkotásban nagy gyakorlata van, hiszen az óvodában már elsajátította. A produktív szövegalkotási forma nehéz a gyerek számára, nem tudják megvalósítani a szövegkohéziót(összetartás): gyakran tartanak szünetet, sokszor újra kezdik a mondanivalójukat, sok kötőszót használnak. Tisztában vannak az alapvető társalgási szabályokkal, a finomabb szabályok azonban még nem tudatosultak bennük. A gúnyt, iróniát nem értik. A hétköznapi szavak jelentésével vannak tisztában, a többletjelentések, asszociációs jelentések ismerete kevésbé jellemző. A rokon értelmű szavak ismerete/használata nagyon változó. Nem jellemző a poétikai funkció, és nem érvényesül a metanyelvi funkció sem. Kommunikációs szempontból a közlő, érzelmi, és felhívó funkció a leggyakoribb.

Tanítói eljárás a beszéd felmérésére: - Szókincsvizsgálat pl. szó-lánc, képolvasás, mese befejezés, mesereprodukció (elismétlés) Összefüggő beszéd, kifejezőképesség vizsgálata: képről mesealkotás, mesereprodukció, saját élményéről önálló beszéd, monológot Ezek alapján kategóriák: szegény, átlagos és gazdag szókincsű.

Kifejezőképesség kategóriája (szempontok): összefüggően mesél-e, rávezetőkérdések segítségével mesél-e, esetleg nem tudja kifejezni magát.

Beszédtevékenységhez való viszonyulás: szívesen kezdeményez, bekapcsolódik a beszélgetésbe egyáltalán nem kezdeményez, be se kapcsolódik. Utóbbit mindenképpen meg kell mozdítani és bevonni őket a beszélgetésbe. Az alsó tagozat feladata a szituatív beszédtől eljuttatni a kontextusos beszédig a gyereket.

Fontos a modell szerepe: Réger Zita: Utak a nyelvhez c. könyvében különbséget tesz iskolázott és nem iskolázott szülők között. A szülők beszéde alkalmazkodik a gyerek beszédéhez az első időkben, későbbiekben az iskolázott szülők előremennek, magasabb szinten beszélnek, ez egyfajta húzóerőt fog kifejteni a gyerek felé, ezzel fejlesztve annak a beszédét. A nem iskolázott szülőknél ez nem így van, nem alakítanak ki húzóerőt. Szoptatás szerepe? Aki 8-12 hónapig szopott fejlettebb a beszédben is, mivel a beszédszervek fejlettebbek. Hamarabb és tisztán beszélnek, a beszédfejlettség magas szintet ér el. Megnyilvánul még: - személyiségtípus is: extrovertált vagy introvertált-e - Értelmi szint milyen a memóriája, szókincse. Jellemzi a beszédtechnika is. Az életkor befolyásolja a legerőteljesebben. Legsokrétűbben a szociókultúrális körülmények befolyásolják: szülők iskolázottsága, igény van e a beszédre. Kapcsolatban van az olvasástanulással is. Aki szeret beszélni hamar megtanul olvasni, sokat olvas és ez visszahat a beszédre. A beszéd és az olvasás szoros kapcsolatban áll egymással. A gyerekek előtti modell beszédben a pedagógus fontos megfigyelni beszédtechnikai és tartalmi szempontból hogy fejezi ki magát.

2/b. A beszédtevékenység fejlesztésének feladatkörei és eljárásai
Az iskolába kerülő gyerek beszédjellemzőiből következnek a fejlesztés területei. Cél: csökkenteni a tanulók nyelvhasználati különbségeket, a beszélt nyelvhasználat eszközeit gyarapítani, kommunikációs szerepet tudatosítani. A folyamat megbonthatatlan egységet alkot, mégis különböző feladatköröket határozunk meg, ezek a folyamat egyes mozzanatát, részét emelik ki.  - A beszéd akusztikai (hangtan) összetevőinek fejlesztése: beszédművelés vagy kiejtéstanítás - a köznyelvi kiejtés elsajátítása, normák megismerése - kódváltás megtanulása - szöveg- és mondatfonetikai eszközöknek tartalomhoz és beszédhelyzethez igazodó alkalmazása beszédben, felolvasásban, vers- és prózamondásban 

Beszédfejlesztés szavak és mondatok szintjén (szókincs gyarapítása, szójelentés kommunikációban betöltött szerepének felfedeztetése, nyelvi szerkezetekben (szintagma, mondat) való alkalmazás)

Beszédfejlesztés szöveg szintjén (kommunikációs funkciók, szerepek, műfajok gyakorlásával a szituatív beszéd értékes elemeinek megőrzése, kontextusos beszéd fejlesztése, a két beszédforma váltogatása)

Nem nyelvi kommunikációs eszközök tanítása (tekintet, mimika, távolság, gesztusok, testtartás)

3/a. A beszédművelés tanításának feladatai, alapelvei. A kiejtés, olvasás, nyelvtan és helyesírás tanításának kapcsolatrendszere

Célja: a köznyelvi normák megtanítása minden területen, beszédkultúra gondozása (igazodjék a kommunikációs normákhoz!)
Az integrációnak fontos szerepe van, kapcsolódási pontok: Beszédművelés és olvasástechnika kapcsolata: beszédtempó, ritmus és pontos olvasás (artikuláció, hangadás, hangkapcsolati törvényszerűségek), kifejező olvasás, mondat és szövegfonetikai eszközök - helyesírási készségfejlesztéssel: időtartam gyakorlása, magánhangzók, mássalhangzók pontos ejtése hiszen sokszor a kiejtés elve érvényesül. Hangkapcsolati törvényszerűségek érvényesítése.

Feladatai: Olyan tanítói szemlélet és tevékenységrendszer kialakítása, amelyben a beszédművelés az anyanyelvi nevelés részévé válik, az olvasás, nyelvtan, helyesírás tanításába integrálódik. - A gyerekek elhangzó beszédét a köznyelvi kiejtés normáinak megfelelően (fonetikai hallás, beszélőszervek) - A szóbeli és írásbeli kifejezés, beszéd legyen arányban. - A normát, elméleti ismereteit rendszeresen és változatosan gyakoroltatni kell (ld. táblázat) - A beszédkultúra (értelmes, helyes, szép kiejtés) feleljen meg a beszéd, a köznyelvi kiejtés, kommunikációi normáinak.

	I= új ism. GY= gyak.
	1.
	2.
	3.
	4.

	Beszédlégzés
	IGY
	GY
	GY
	GY

	Beszédhangadás
	IGY
	IGY
	GY
	GY

	Artikuláció
	IGY
	IGY
	GY
	GY

	Beszédritmus
	IGY
	GY
	GY
	GY

	Időtartam
	IGY
	GY
	GY
	GY

	Hangsúly
	IGY
	IGY
	GY
	GY

	Hanglejtés
	IGY
	IGY
	GY
	GY

	Beszédfolyamat-váltás
	
	IGY
	GY
	GY

	a.) Hangerő-váltás
	
	IGY
	GY
	GY

	b.) Hangmagasság-váltás
	
	IGY
	IGY
	GY

	c.) Tempóváltás
	
	IGY
	IGY
	GY

	Hangkapcsolatok
	
	
	GY
	GY

	Szünettartás
	
	
	IGY
	GY


Módszertani alapelvek vezérlése: Folyamatosság elve: minden évfolyamon, minden magyar órán 4-8 perc beszédművelés Fokozatosság e.: életkori sajátosságoknak megfelelően kezdetben kevesebb később több gyakorlatot Súlypontozás e.: más fontos elsőben és más negyedikben (1: helyes légzés, artikuláció 2: hangkapcsolati törvényszerűségek érvényesítése, időtartam gyakorlatok 4: szövegfonetikai eszközök) Funkcionalitás e.: a beszédművelő tevékenységet ott helyezem el ahol szerepe lesz: hangos olvasás előtt, másolás, tollbamondás előtt. Zsolnai program: mindig az óra elején van, állandó tréning pedagógus modell értéke.

A kiejtés, olvasás, nyelvtan tanításának kapcsolatrendszere:

A magyar artikulációs bázis jellemzői: az a sajátos működéssorozat, ahogyan az elhangzó beszédet realizáljuk. Ez nyelvenként eltérő. Jellemzői: beszédhangok természetes, helyes időtartamának megtartása, legkisebb mozgások és az egyidejű mozgások törvényszerűségeinek érvényesítése (hangtörvények), a szó első szótagjára esik a hangsúly, a hanglejtés jellege ereszkedő, a magánhangzók teljes képzésűek, mássalhangzók közül csak az m, n, ny orrhangú

Kiejtési norma = Nyelvi norma, artikulációs bázis kérdéskörével kapcsolatos közmegállapodás, ennek alapján minősítünk valamit helyesnek/helytelennek vagy normakövetőnek/normasértőnek. A helyes kiejtést ehhez viszonyítjuk.

Beszédművelés tevékenységei, területei: Beszédlégzés: a folyamatosság elve érvényesül, a vegyes-mély légzést tanítjuk, az alap és pótlevegő vételének módját. Elsőtől végeztetjük a légző gyakorlatokat, eleinte ütemezéssel, némán, hanggal, szóval, mondattal, vagy szöveggel. Beszédhangadás: lágy hangindítást tanítunk a beszédlégzéssel és az artikulációval figyeltetjük meg. Magánhangzók és mássalhangzók helyes ejtésének tudatosítása. A nyelv, ajkak, fogak, állkapocs szerepét, működését tanítjuk. Végeztethetjük szavakkal, betűkkel, szótagokkal. Hangkapcsolatok helyes ejtésének tudatosítása! Beszédritmus: a rövid/hosszú szótagok megfelelő időtartamú ejtését gyakoroltatjuk, ennek alapja a magánhangzók és mássalhangzók helyes időtartamának alkalmazása. Segíthetjük a leppegés, pattogás hibáinak javulását is. Időtartam: már az első osztálytól tudatosítjuk az aktualizált szókészletben a magánhangzók és mássalhangzók hosszúságát. Különösen, ha a nyelvjárás miatt a külső környezet eltér a normától! Hangsúly: értelmező, kifejező olvasás alapja a hangsúlyozás fő/mellékhangsúlyokkal. Tudatosítjuk a szó-szakasz-mondat-szólam hangsúly jellemzőit. Gyakoroltatunk hétköznapi és művészeti szövegekkel, javítjuk a túlhangsúlyozás, vagy hangsúlytalanság hibáit! Hanglejtés: érzékeltetni kell a hanglejtés viszonyait! (kijelentő, kérdő, felkiáltó … stb) Beszéd-folyamatváltás: a kifejező beszéd/olvasás alapja, h a hangerőt, hangszint, hangmagasságot, tempót a beszédhelyzethez megfelelően válasszuk meg! Szünettartás: tudatosítása, gyakoroltatása a szövegfeldolgozáshoz kapcsolódik. A szöveg értelmezése során tapasztalják meg az értelmi , érzelmi hatásszünet jelentőségét, tagoló szerepét.

A nyelvi kiejtésváltozatokhoz való viszonyulás: Figyelni kell arra, hogy a tájnyelvi jegyeket ne semmisítsük meg. A nyelvjárási jelenségek nem önmagukban élnek, nem függetlenek közösségektől, tértől, időtől.

(: Kiejtés-olvasás-nyelvtan tanítása rendszerszemléletében, feladatstruktúrájában összefügg. Kiejtéstan = helyesírás közvetett tanítása. Időtartam gyakorlatoknál ennek jelölését is gyakoroltatjuk. Hangkapcsolódás: írásban, szóban. Olvasástanítás előkészítője és velejárója a beszédművelés technológiája. Minden pontosan kell artikuláltatni. Hangsúly, hanglejtés, beszédtempó, szünet: információkat közvetítő beszédegység.

Beszédművelő gyakorlatok az olvasási feladatlapokban, gyakorlófüzetekben is vannak. Fontos, hogy a beszédművelő gyakorlat szövegét mindenkinek láthatóvá kell tenni. A légző-gyakorlatoknál figyelni kell a testtartásra, ilyenkor legyen nyitva az ablak. Kézjeleket használhatunk, ezek segítségével a gyakorlatot a gyerekekkel együtt tudjuk csinálni: Belégzés = a tenyeremet lefelé fordítva lefelé mozgatom, kilégzés = a tenyeremet felfelé fordítva felfelé mozdítom levegő benntartása = az ujjaimmal számolok, hogy meddig tartom benn. Fel kell hívni a figyelmet arra, hogyha elfogyóban van a levegőnk, akkor sem szabad hadarni, általában ilyenkor az utasítás az, hogy akinek elfogyott a levegője az üljön le. Játékos gyakorlatok pl. hangadás, mondókák, számolás növekvő, csökkenő sorrendben, napok, hónapok ismétlése. A fontos a változatosság (Montágh Imre és Hernádi Sándor könyvei Szórakoztató szóra késztető) Ismeretlen szövegek először egyszer némán elolvastatni. Adott szöveget különböző stílusban elmondani. A beszédműveléssel szoros kapcsolatban áll a helyesírás, a hangkapcsolati törvényszerűségek begyakorlása, időtartam, olvasástechnika fejlesztése (tempó, kifejező olvasás, pontos olvasás) Feladatok: összetett szavak olvasása, szószerkezetek olvasása, mondatpiramis, hangsúlyozás. A kiejtés-olvasás-nyelvtan tanítása rendszerszemléletében, feladatstruktúrájában összefügg, és következetesen érvényesül a transzferhatás. Főleg a helyesírásban mutatkozik meg. A kiejtéstanítást nevezhetjük közvetett helyesírás-tanításának. Az időtartam-tréningek végeztetésekor időtartam-jelölési tudnivalókat is gyakoroltathatunk, míg a hangkapcsolódásokkal összefüggésben az írott és a kiejtett alakokat vethetjük egybe. Az olvasástanítás nékülözhetetlen előkészítője és gyakorlatainak törvényszerű velejárója a kiejtéstanítás technológiája. Vannak a kiejtéstanításnak olyan feladatai, pl. ritmus-, hangkapcsolat-gyakorlatok melyeket akkor tudatosíthatunk, amikor a tanulok biztonságosak a szóolvasásban. Egy adott szövegben a hangkapcsolati törvényszerűségeket, az időtartamot, és a hangsúlyozást kell először megfigyeltetni a gyerekkel. A legjobb gyakorlat a válogató olvasás

Ejtéshibák: a köznyelvi kiejtési normától kisebb-fokú eltérések pl. orrhang, betűejtés Beszédhibák: normától való nagyobb-fokú eltérések pl. pöszeség, beszédritmus zavarai Tanító feladata: rendszeres gyakoroltatás, orvos/logopédus figyelmének felhívása a problémára

4/a. Beszédművelő feladatok anyanyelvórákon - a kiejtéstanítás tevékenység fajtái

Beszédlégzés: A beszédművelési gyakorlatokat mindig légző-gyakorlattal kell kezdeni. Hangos olvasásnál lesz igazán fontos. Aki nem tudja pontosan, hol kell olvasás közben levegőt venni, annak biztos hibás az olvasása is. A gyakorlatokat állva kell a gyerekekkel végeztetni, terpeszállásban, nyitott ablaknál. Kézjeleket használunk. 1. o. a hang és betűtanításnál a helyes hangadáshoz társulnak a gyakorlatok, sokszor és játékosan végeztetjük. Hogyan vesz levegőt, milyen a testtartása, hová veszi a levegőt. 1-4 osztályban végezzük ezeket a gyakorlatokat. Ide lehet venni a számlálást, napokat, hónapokat, évszakokat felsorolni. Akinek elfogyott a levegője az leül. Fontos: olvasás órán 1-2-ban a szövegben a levegővétel helyét közösen, 3. 4-ben önállóan jelöljék be. Az olvasásgyakorló órák alkalmasak beszédművelésre. Jelölés: alaplevegő (, és pótlevegő ( Artikulációs gyakorlat: Szorosan kapcsolódik a helyes hangadáshoz (elsőben használhatunk zsebtükröt - helyes szájtartás. Jó gyakorlat, mikor azt mondjuk, hogy csak suttogva vagy szájmozgatással olvasson, ilyenkor eltúlozza az artikulációt (hangképzés), így jobban meg lehet figyelni és javítani a hibát. Vagy mennyire tudnak a társuk szájáról olvasni. Hangkapcsolatok helyes ejtése: A törvényszerűség érzékeltetése. A betűejtésről le kell szoktatni őket tanítói minta alapján első osztályban. Másodikban tanítjuk meg azt, hogy másképp ejtjük, másképp írjuk: megkeresni a szótőt, elválasztani a toldalékot = szóelemzés írásmódot elsajátítják. Itt is fel lehet használni a válogató írásmódot. Ritmusgyakorlat: 1-4 Nyelvünk sajátossága az, hogy ritmusa van, hosszú és rövid  szótagok követik egymást. Versekkel gyakoroltatjuk ezt be, a verset tapssal, kopogással kísérjük. Weöres Sándor versei erre nagyon alkalmasak. Időtartam gyakorlat: 1-4 osztályban tanítjuk. Kiemelt szerepe van a helyesírás és a pontos olvasás miatt, mgh msh ejtésének pontossága miatt. Érdemes minden nap legalább két percig időtartam gyakorlatot végeztetni a gyerekekkel. Válogató olvasás: különböző szempontok szerint lehet válogatni pl: írásgyakorláskor kiválasztott szavakat másolja le., így készítem elő a helyesírást. Hanglejtés gyakorlat: 1-4 Elsőben a közlő, kijelentő mondatokra vonatkozik ez a gyakorlat, a kérdő mondatok és fajtáit utánmondással gyakoroltatjuk. Másodikban különböző mondatfajtákkal ismerkedik meg, ezeket rendszeresen kell gyakoroltatni. Dramatizálás: a mondatok egy gyakorlási lehetősége. A kérdő mondatokat ki kell dolgozni. A beszédfolyamat változásai: hangerőt, hangmagasságot változtatjuk, a tempót, a szöveg tartalmának, mondanivalójának megfelelően. (jegyzet) Reproduktív beszédre vonatkozik a beszédtechnikai eszközök alkalmazása, ezt utánmondással gyakorolja, és elvárjuk tőle, hogy az eszközöket használja. A Zsolnai-program produktív beszédnél is elvárja mindezt. 

Hangerőgyakorlat:Kifejezzük az érzelmeket, hangulatokat, kiemelhetünk valamit a fontosságánál fogva a hangerő segítségével. Ha ezzel játszunk, itt lehet összekötni az artikulációval. Gyorsasági gyakorlat: Kiemelt szerepet kap 1-2 osztályban, ezzel a gyakorlattal szeretnénk befolyásolni az olvasás tempóját, itt a beszédlégzés is nagy szerepet játszik. Ha egy mondatot el kell olvasnia egy levegővétellel a levegő elfogyása felé közeledve ösztönösen, gyorsít a tempóján. 2. Osztályra már folyamatosan olvasnak a gyerekek, de még lassan. A beszédtempó gyorsításának egyik kedvelt feladata a nyelvtörők. Mindaddig lehet gyorsítani, amíg értjük azt, amit mond. Az eddig felsorolt feladatok kórusban is végeztethetők, de ezt a gyakorlatot egyedül kell elvégeztetni, csak így lehet pontosan érteni a gyerek beszédét. Kifejező olvasás: A mondat és szövegfonetikai eszközök használatára épül. Vannak olyan helyzetek, amikor a tanítónak kell bemutatni egy-egy szöveget, pl. a vers egyfolytában ilyen. Ezáltal a tanító egy mintát ad, ezért kell hitelesen tolmácsolni. Szünettartás:
Kezdetben semmi szünetet nem tartanak a mondatok között, az írásjelet nem érzékeltetik. 1. alaplevegő jellel kell jelezni a könyvben, 2. már megtanulja, 3-4 hosszabb mondatoknál ugyancsak bejelöljük a tanító irányításával.

Beszédművelő gyakorlatsorok lebonyolítása

Légző-gyakorlat (ezzel kell kezdeni): magánhangzó, mássalhangzó, szótagok, szavak (könnyebben, nehezebben ejthetők), mondatok hangoztatásával. Artikuláció: különböző hangok helyes ejtésének gyakoroltatásával (ajak artikuláció /hangképzés/, hangkapcsolatok). Ritmusgyakorlatok: a szavak erős ritmizálásával olvastatva a mondatot. (nyelvtörők, szósorok, versolvasás). Időtartam pl. szel – szél mondatba foglalásával. Hangsúly. Hanglejtés. Beszédfolyamat-váltás: hangerő-váltás (hangok, szótagok, szavak, mondatok különböző hangerővel való mondásával) hangmagasság-váltás, tempóváltás. Szünetgyakorlás pl. szövegrészlet felolvasásával. Kiejtési gyakorlat – A hangkapcsolatok helyes ejtésének gyakoroltatásával: ( pl. barátság – batáccság /összeolvadás/.

Gyakorlóórán az olvasási készséget, olvasástechnikát kell fejleszteni, ez szorosan kapcsolódik a beszédműveléshez. Alapelveket figyelembe kell venni pl. a fokozatosság elvét(hangoktól, a szavak, szószerkezetek, mondatok és a szöveg szintjéig) Fontos a tempóhoz kapcsolódó gyakorlat. A pontos olvasás (mgh, msh hosszúsága, hangtörvények, a szavak végének kihangsúlyozása, betűkihagyás kiküszöbölése 1.2.-ban), fontos a kifejező olvasás fejlesztése is (hanglejtés, hangsúly, szünetek, a mondat dallama). Célkitűzéssel kell elindítani a feladatokat, játékos legyen. Legjobb gyakorlatok: stafétaolvasás, válogató olvasás, duzzasztó-apasztó olvasás, visszhangolvasás (szószinten), dramatizáló olvasás. Hangszinten: szúnyogzümmögés Szószinten: szómagyarázatok (kifejező, pontos), szókapcsolatok gyakorlása, szópiramis (pontos), szószerkezet: ezek kikeresése válogató olvasással. Mondatszinten: Szüneteket bejelölni (kifejező), mondatpiramis (tempó), duzzasztó-apasztó olvasás (pontos, kifejező). Szövegszinten: dramatizálás (kifejező)

Figyelembe kell venni a szöveg hosszúságát a feladatoknál, nem lehet mindig az egész szövegre kiterjedő feladatot adni.

5/a. Beszédfejlesztés a lexémák, a mondatok és a szöveg szintjén
Az anyanyelvi nevelés szerepe a kommunikatív beszéd fejlesztésében:
A nyelvhasználat tudatosítása során a spontán beszédnek meg kell maradnia, csak igényesebbé kell válnia. A feladat az igényesség felébresztése a spontán beszéd használata során.

Beszédfejlesztés: szóbeli kifejezőképesség, szóbeli szövegalkotás. A gyerekek a beszédfejlettség tekintetében nagyon sokfélék. A beszédnek fontos szerepe van a szocializációban és a megismerő tevékenységekben. A szociológusok azt mondják:

„A beszédfejlesztés legfontosabb feladata, hogy készítse fel a tanulókat a társadalomban rájuk váró feladatok sikeres teljesítésére. Kezdve a köszönéstől, az udvariassági formákon keresztül a legkülönb beszédhelyzetekben való helytállásig.”

Szépe György nyelvész: „A társadalom tagjait olyan kommunikációs képességgel kell ellátni, hogy a különböző szerepekben megfeleljen, ilyen szerep az állampolgár, közéleti ember, szakember, magánember.” Tévében, sokakat látunk nyilatkozni, nem a megfelelő módon.

Nyelvészet: kommunikáció fogalma, tényezői, kommunikációs funkciók

Kommunikációs funkciók az iskolában: Referenciális = megismertető: ilyen pl. az időjárás-jelentés Emotív = kifejező: a gyerek érzelemnyilvánítása, szóban és non-verbális úton, Konatív = Felhívó: befolyásolja a címzettet, felszólítás és parancs Fatikus = kapcsolatteremtő: a kontaktus (kapcsolat) megteremtése és fenntartása; köszönés, megszólítás, Poétikai = hatást keltő: inkább felső tagozaton jellemző, Metakommunikáció: 3. 4.-ben

A beszédfejlesztés feladatai: 3 szintű: szókincs, mondatalkotás (mondat megszerk.), szövegalkotás (mondat beszerk.). = írásbeli kifejezőképesség fejlesztésénél is.

Szókincs: mennyiségi és minőségi szempontból történik Pl. szövegelemző órán a szómagyarázat, (bemutatás, mondatba foglalás, szinonima, szemléltetés, értelmező kéziszótár használata (4. oszt.)) Nem elég a szókincsfejlesztés, a szókincs aktivizálása a fontos, ebben a mondatba foglalás segít, ill. használja a szintézisnél a vázlat alapján. Nagy szerepe van a szólásoknak és a közmondásoknak.

Az értelmezés eljárásai: tanuló, tanár, szótár, szemléltetés, cselekvés, cselekedtetés, ellentétes jelentésű szavak keresése, szinonima, mezőösszefüggések feltárása: alá- fölé- mellérendelő fogalmak, összetett szavaknál következtetés az ismert rész alapján, szövegösszefüggés alapján.

Szókincs aktivizálásakor: szó- és kifejezésgyűjtés. Nyelvtani szempontok alapján (szócsalád, szólánc, szabály alapján, szóképzés, szórejtvény, jelentések megkeresése, rokon értelműek keresése, ellentétes szópárok). Tárgykörös vagy témakörös gyűjtés (tematikus kép alapján, olvasmányhoz kapcsolódva, analógiás sorok). Frazémákkal (szólások… magyarázata, szinonima, vele egyenértékű szólások keresése, társalgási fordulatok, képszerű kifejezések alkalmazása (vág az esze) a stílus szemléltetésére)

Mondatok szintje: egész mondatban válaszolj halljuk sokszor, ez nem helyes. A kérdésnek kell olyannak lenni, hogy egész mondat legyen rá a válasz. A mondattal különböző tevékenységeket lehet végeztetni: elkezdi, befejezi, kiegészíti, átalakítja… Ezek a szóbeli mondatalkotások megalapozzák később a fogalmazást, a mondatalkotást írásban.

1. Nyelvtanilag helyes és helytelen mondatokkal végezhető gyakorlatok: helyes mondatok kiválasztása, hibák felismerése, javítása, tagolatlan szöveg mondatokra bontása, mondatalkotási gyakorlatok. 2. A mondatfajták kommunikációs szerepének tudatosítása (kifejező, közlő, érdeklődő)

mondatalkotás, a funkciók gyakorlása. 3. Helyzetnek és célnak megfelelő mondatalkotás, mondatok átalakítása, a műfajhoz alkalmazkodó mondatfajták gyakoroltatása

Szöveg szintje: az iskolába lépő gyerek képes rá, hogy szöveget mondjon, de ez korántsem tökéletes. Az olvasás órában valósul meg. Kétféle formája van (ill. 3) Reproduktív: egy adott mintát kell követnie, szó vagy lényeg szerinti lehet, pl. adott olvasmány feldolgozása után szintézisként elmondja a tartalmát. Valamelyik szereplő személyében elmondani a történetet. Fél-reproduktív helyzet, mivel vannak produktív alkotói is ennek a beszédnek (átalakítja a szöveget). Produktív szövegalkotásnál a gyerek önállóan alkot szöveget egy adott témáról, élményekről. Ha ez az élmény közös akkor csak az első gyerek beszédét mondhatjuk produktív beszédnek, a többi gyerek mondanivalóját ő már befolyásolja. A szöveg a kommunikáció alapegysége. Spontán beszédnél ilyen a dramatizálás, ill. 1.-2. osztályban a bábozás. Ennek a formái: reproduktív (adott mesét eljátszanak a könyv alapján) ill. produktív (rögtönöznek egy mesét).

Szövegelemzésbe beágyazott beszédművelés Érzelmi előkészítésnél: reproduktív beszédhelyzet

Véleménynyilvánításnál, Megbeszélésnél, Szómagyarázatnál

Szintézisnél Ehhez didaktikai feladatok: Szinonimakeresés; önálló véleményalkotás; szómagyarázat; olvasmány tartalmának megbeszélése kérdések alapján, tömörítő elmondása (=adj új címet neki)

Képzési feladatok: szóbeli kifejezőképesség fejlesztése.

Gyakorló órába beágyazva: Szó szinten: mondd másképpen, Mondat szinten: fejezd be a mondatot másképpen; foglald mondatba a szavakat (általában gyengébbeknek) Szöveg szinten: Meséld el XY helyébe; dramatizálás; találj ki egy befejezést neki; (mindez egyenlő a reproduktív és produktív beszéd megjelenésével.)

Magyar órán kívül:
Matek: használj számtannyelvet, szöveges feladatok értelmezése

Rajz: mit ábrázol; előkészítés; véleménynyilvánítás; képelemzés

Termism: megismerési szempontok; tapasztalatok; kísérletek, mindig elmondani a helyes sorrend kialakítására való felfigyelés

Tesi: játéktanítás: ki ismeri, el tudnád-e mondani

Technika: Előkészítés, sorrendiség!! Kipróbálási tapasztalatok megfogalmazása

Osztályfőnöki: A gyerek a saját problémáit mondja el, ezt beszéli meg a többiekkel (ld. Zsolnai-módszer reggeli Nyitogató foglalkozása), amíg ezek a problémák nem oldódnak meg addig a gyerek nem tud teljes mértékben az órára figyelni, ilyen a hétfői beszélgetések is: elmondja mi történt vele a hétvégén. Fontos jelzés ez nekünk, jelzi mennyire foglalkoznak a gyerekkel otthon, ezért kell ösztönözni a szülőket, hogy vigyék a gyereket kirándulni, vagy csak szabják meg mit néz a tévében és azt beszéljék meg otthon: szülők és gyerek között teljes kapcsolat van.

6/a. A nem nyelvi kommunikációs eszközök tanítása. A dramatikus játék. A dramatizálás fázisai
A nem nyelvi kommunikációs eszközök tanítása

Az emberi kommunikáció fajtáinak egyik legismertebb felosztása az, amely a jelfolyamatokat és a közvetítő csatornákat veszi alapul. Ennek megfelelően megkülönböztetünk nyelvi (verbális) és a nem nyelvi kommunikációt. A felnőtteknél e kettő együtt fordul elő. Ebből következik az, hogy a gyermekeknek is mindkettőt meg kell tanulnia.

A nem verbális kommunikáció csatornái:

1. tekintet,

2. mimika,

3. gesztus,

4. testtartás,

5. térközszabályozás,

6. kinezika.

Tekintet A tekintet sok mindent elárul az emberről, nem hiába mondják azt, hogy a szem a lélek tükre. Kifejezi érzelmeinket, a személyiségben lezajló folyamatokat (simogató tekintet, kihívó vagy csábító pillantás, szúrós tekintet, ölni tudna a szemével stb). Az iskolában – ha előfordulnak beszédben vagy olvasott szövegben ilyen kifejezések – értelmezhetjük és utánozhatjuk a szemből, tekintetből kiolvasható jelentéstartalmakat, mert ezzel gazdagíthatjuk a gyerekek szókincsét. A tekintet kommunikációs szerepének tudatosítása azonban ennél jóval több. Amit meg kell tanulnia egy 6-10 éves gyereknek: - arra nézzen, aki beszél; - a tekintetváltással szavak nélkül jelezheti, hogy felvette a kapcsolatot a beszédtársával; - ha mindvégig figyel a beszélőre, tekintettartással a kapcsolat fenntartását fejezi ki;

Gyakorló játékok: Körben állva szemmel szólítják egymást. Aki úgy érzi, hogy a játékmester az ő szemébe kapcsolódott az feltartja a kezét vagy tapsol. Eleinte a játékmester legyen a tanító, mert a gyerekeknek meg kell tanulnia a szemükbe kapcsolódó másik tekintet érzékelését.Másik: tanulók megpróbálnak tekintetükkel kifejezni érzelmeiket, és valaki megpróbálja szavakkal is elmondania „vett” üzenetet. 

A mimika:  A beszéd kísérőjeként (de önmagában is) kifejezheti érzelmeinket, a kommunikációs helyzethez vagy valamelyik eleméhez való viszonyulásunkat. Pl. örömünkben mosolygunk, bánatunkban sírásra görbülhet a szánk, fintoroghatunk, kiülhet az arcunkra az unalom stb. Szabályozó funkciója abban is megnyilvánul, hogy ha nem értünk valamit pl. felhúzzuk a szemöldökünk vagy ráncoljuk a homlokunkat stb. Mimikával születésünktől fogva rendelkezünk, és beszéd megtanulása előtt is értünk, olvasunk belőle. A repertoár a beszéd tanulásával, a szűkebb és tágabb társadalmi környezet viselkedésének megfigyelésével és elsajátításával állandóan bővül. A mimika nemcsak tanulható, hanem szabályozható, sőt tudatosan manipulálható is. Tanítványainkat arra kell megtanítanunk, hogy szabályozzák az arcjátékot. Melyek azok a helyzetek, amikor nem célszerű „beszédes” arckifejezéseket használni, mert udvariatlanság a beszélővel szemben, sőt sértő is lehet. Ill. hogy a beszéd kísérőjeként ne fejezzen ki mást, mint amit szavakkal elmondunk. 

Gyakorló játékok: „tükörjáték”, amikor a csoport tagjai a kijelölt társ arckifejezését utánozzák, arra jó, hogy megtanulják érzékelni az arcizmok működését. A gyakorlás fejlettebb formája az, amikor a gyerekek egy-egy társuk mimikáját szavakkal értelmezik. Ilyenkor azt is megbeszéljük, hogy mikor használhatja, mikor nem az adott arcjátékot.Nehezebb, ha előre szavakban megadott jelentést kell mimikával kifejezni. Pl.: „Már nem számított rá, mégis megkaptad a kerékpárt. Fejezd ki az örömödet az arcoddal!”, „A barátod valami érdekes dolgot mutat. Mutasd az arcoddal, hogy csodálkozol!”
3. A gesztusok Kisebb-nagyobb mértékben mindenki használja, vagy önállóan, vagy a beszéd kísérőjeként, annak tartalmát megerősítendő vagy kiemelendő. A gesztusoknak több funkciója van, s ennek alapján megkülönböztethetünk, - beszédhelyettesítő, pl. némafilm, pantomim, siketek jelbeszéde, - beszédkiegészítő és - tiszta gesztusnyelvet pl. szemöldökrángás, fejcsóválás, egyes kézmozdulatok A 6-10 évesek sok gesztust ismernek és használnak. A családban korlátozottabb a gesztushasználatuk, mert – sokszor jogosan – a szülők igyekeznek leszoktatni a „mutogatásról” a gyerekeiket (ha ez a mutogatás túl sok, akkor igazuk van). Azonban a tanulók ettől elbátortalanodhatnak és nem merik, vagy ügyetlenül használják a gesztusokat.  Az iskolának a feladata ezt gyakoroltatni velük. Pl. figyelmeztetés felemelt mutatóujjal; fegyelmezés az ujj mozgatásával, fejingatás, hellyel kínálás előre nyújtott karral, siker, öröm magasra lendített, ökölbe szorított kéz. A gyakorlás elengedhetetlen követelménye, hogy a tanulók ismerjék a gesztusok információértékét a saját kultúránk szempontjából is. Először tehát mindig ezt kell tisztázni. Majd a mozdulatot gyakoroltassuk. Tisztázzuk mindig a kommunikációs szándékot, célt, illetve a hallgató kilétét, mert ezek alapvetően meghatározzák, hogy milyen gesztusok használhatók.

4. A testtartás Egész megjelenésünk, egész testünk kommunikál, akár akarjuk, akár nem. Ahogy megállunk, ahogyan a beszélő felé fordulunk, ahogy leülünk mellé, szembe vele, lazán, hanyagul vagy feszültséggel mindez üzenet értékű. Vannak olyan szerephelyzetek, amelyekben meghatározott testtartás esetleg kötelező is, nemcsak illem kérdése (pl. jutalom, diplomaátadás). A 6-10 éveseknek meg kell tanulniuk, hogy lazán, egyenesen álljanak, kényelmesen üljenek beszéd közben. Egész testükkel forduljanak a beszédtárs felé, ha a figyelmüket akarják kifejezni.

5.A térközszabályozás A beszélő és a hallgató egymáshoz való viszonyát jelzi, hogy milyen távolságban helyezkednek el a kommunikációs cselekvés során. Valamennyiüknek az ún. személyes tere vagy intim zónája (a szakirodalom szerint 15-45 cm), ezen belülre csak azokat engedjük, akik érzelmileg közel állnak hozzánk. Ha idegenek túl közel jönnek hozzánk, azt már bizalmaskodásnak tekintjük, és igyekszünk védekezni, pl. hátrébb lépünk. Az iskolában kell megtanulniuk, hogy a beszélő és hallgató közötti távolságnak, térköznek a kommunikációs cselekvésben jelentése van. Ezt is gyakoroltatni kell a gyerekekkel.

A nem nyelvi kommunikációs eszközök jelentéstartalmát, alkalmazásukat a beszédfejlesztés érdekében végzett gyakorlatok közben sajátíthatják el a gyerekek. A tanítónak ebből a szempontból is tudatosan kell szerveznie. A tanítványai non verbális viselkedését a tanórán kívül is figyelni kell!

II. A dramatikus játék

Az iskolában folyó anyanyelvi nevelés legtágabban értelmezett célja az, hogy tanítványainkat a társadalmi közéletre készítsük fel. A mindennapi életben az emberi kapcsolatok és tevékenységek fő szervezője a spontán beszéd.  Az iskolában tehát ennek fejlesztésére is törekednünk kell. A spontán beszéd gyakran előkészíti vagy kíséri közvetlen cselekvéseinket, pl. vásárlás, hivatalos ügyek intézését stb. A gyerekek éltében a játék az a tevékenységi forma, amelyben a közvetlen cselekvés és a beszédcselekvés összekapcsolódik. A gyerekek szerepjátszó képessége egészen kicsi korban kezdődik kb. másfél éves koráig ismerkedő, utána szimbolikus játékok következnek, a varázsszó a „mintha” és sok bennük az utánzás. Az utánzó játékban előbb utóbb a  megjelennek a felnőttek viselkedésmintái, eleinte a cselekvés a fontos pl. takarítás, babafürdetés stb., később a szerep lesz a domináns: a mama mellé kell egy papa is, az orvos mellé beteg is stb. s a szereppel nemcsak a cselekvéseket kezdi utánozni, hanem a maga társadalmi tapasztalatait a szereplő beszédébe is igyekszik beépíteni.  A 4-5 évesek a babáikkal vagy bábokkal ezért tudnak jól színházat játszani.

Az 5-7 évesek pedig már a szerepek összefüggéseit is megértik. Így a gyerek számára a játék olyan életforma az iskolába kerülés előtt, amelyben a felnőtt életre készül, bár még nem tudatosan. Az iskolában a játékszükséglet kielégítését is szolgáló szerepjátékokkal a felkészülést tudatosan befolyásolhatjuk. A spontán beszéd fejlesztésére ezért alkalmas a dramatikus vagy szerepjáték.

A szerepjáték: - segít leküzdeni a gátlásokat, a félelmet; - megmozgatja a fantáziát; - az együttjátszás örömet ad; - fejleszti az együttműködési (interakciós) képességeket; - a gyerekek kommunikációs bátorságra és biztonságra tehetnek szert; - nyelvi mintákat kaphatnak és gyakorolhatják a tiszta beszédet; - alkalmasak a nem nyelvi kommunikációs eszközök gyakorlására is; - használhatók a nyelvi hátrányokkal küszködő tanulók felzárkóztatására.

Az iskolai fejlesztésben háromféle játékot alkalmazhatunk: - irodalmi művekre épülő szerepjátékok - a társas érintkezéssel kapcsolatos szerepjátékok - szabályjátékok (népi játékok)

Az irodalmi művekre épülő szerepjátékok Első osztályban bábozással oldjuk meg a verses mesék, mesék párbeszédes részeinek eljátszását. 2. osztálytól a bábokat elhagyhatjuk, helyette készíthetünk jelmezt. A szerepjáték tervezésében fontos szempont, hogy olyan irodalmi alkotást válasszunk ki, amelyek művészi, esztétikai szempontból értékesek. Ugyanis ezek nemcsak a kommunikációs minták gyakorlására alkalmasak, nemcsak a beszéd fejlődését segítik, hanem irodalmi élményt is nyújtanak.

Társas érintkezéssel kapcsolatos szerepjátékok: Ezeket kommunikációs gyakorlatoknak is nevezhetjük. Gyakoroltatásukat a jelenlegi tanterv 3-4. osztályban javasolja a következő szituációkban: orvos-beteg, eladó-vásárló, telefonálás, könyvkölcsönzés stb. Lényege: a valódi helyzet megfigyelését követően játékos körülmények között utánzással gyakorolják a tanulók nyelvi-kommunikációs szabályokat. Eközben a társas illem szabályait is be kell tartaniuk, meg kell tanulniuk. Amikor lehet, próbáljunk a kommunikációs helyzetgyakorlatokhoz is irodalmi, szöveg-feldolgozási keretet biztosítani.

A dramatizálás fázisai: A kiválasztott mű elemzése: módja csaknem azonos a szépirodalmi szöveggel, néhány ponton azonban beépíthetünk olyan elemeket, amelyek előkészítik a játékot.

Cselekedtetéssel szómagyarázatok végzése nemcsak az ismeretlen szavakat, kifejezéseket értelmezhetjük így, hanem a már ismerteket is. (pl. mutasd meg, hogyan cammog a medve! Mutasd az arcoddal a farkas fájdalmát! stb) minden olyan kommunikációs eszközt gyűjtsünk össze, amelyre a játék során szükségünk lehet. A kifejező mozgások, a mimika egy része benne van verbalizáltan a szövegben, ugyanígy az indulatokra és az érzelmekre is utalnak ezek a mondatok. A néma szereplőkhöz is kapcsolhatunk mozgást.
Megoldhatjuk a párbeszédeket. Többször kell elolvasni a szöveget ahhoz, hogy tudjuk, hogy ki-ki tudja majd, hogy mit kell mondania. Célszerű időt adni a tanulóknak a szöveg begyakorlására, és csak utána eljátszatni velük. A párbeszédek előzetes olvasásával, ill. megoldásával tulajdonképpen az a célunk, hogy a szöveg és a mondatfonetikai eszközöket a tartalomhoz, szándékokhoz, a szereplő lelkiállapotához igazodva próbálják meg tudatosan alkalmazni a tanulók.
Tisztázni lehet elemzés közben hogy hol, hány helyszínen játszódik a  történet. Kik a szereplők, milyen tulajdonságaik vannak – így tudnak majd jobban szerepet vállalni a gyerekek. Fel kell ugyanis mérniük, hogy melyik helyébe tudják beleképzelni magukat, milyen tulajdonságokat tudnak megjeleníteni a játékban. Azt is megbeszélhetjük, hogy hány jelenetet fogunk később eljátszani, s ehhez milyen eszközök szükségesek.

A játéktér kijelölése: Tantermet át kell alakítani néha hozzá. A gyerekekkel együtt végezzük, beszéljük meg a főszervező a tanító legyen. Célszerű megbeszélni, hogy ki hol fog állni, merről jönnek be. Ha szükséges tartsunk ún. mozgáspróbát, ezzel ellenőrizhetjük, hogy megjegyezték-e a gyerekek, amit megbeszéltünk.

A szereposztás: hány szereplőre van szükség?, önként jelentkezők között osztjuk ki a szöveget, választhatnak szerepet a gyerekek. Mi figyeljünk rá, hogy egy-egy szerepet ne ugyanazok kapjanak mindig. A bátortalanabb, nyelvi hátrányos helyzetben lévő gyerekek kezdetben kapjanak néma szerepeket. Pl. két gyerek: ajtó, fa, virág, bokor stb. Ha kicsi a hely és kevesebb tanuló játszhat, eljátszhatják többször is más-más szereposztásban.

A jelenetek bemutatása: a tanító nézőként játszik a gyerekekkel, de rendezői szerepéből most sem eshet ki. Adhat kisegítő, kiegészítő információkat a megoldáshoz, ha a szöveg okoz gondot „súghat”. A javítás lehetőségével most is éljünk. Ha valaki a „színpadon”, vagy a nézőtéren tud jobb megoldást ugorjon be a játékba. Nem a produkció tökéletessége a lényeg, hanem az, hogy a gyerekek egymással együttműködve hogyan alakítják a jelenetet.

Értékelés nézői-befogadói szempontból: mind a tanító, mind a néző-gyerekek mondják el véleményüket a társak szerepmegoldásairól, és indokolják is azt. Ha tudnak, mondjanak ötleteket jobb, tökéletesebb játékhoz.

A mese, vers vagy történet összefoglaló elmondása. Ezt már a helyükön ülve végzik a  tanulók. Nem feltétlenül azoknak kell elmondaniuk, akik szerepeltek. Célszerű, ha a tanító jelöli ki a tanulókat.

Pl. Zsolnai József: Beszédművelés kisiskolás korban c. könyvéből a telefonálás tanításának menete:

Téma exponálása: Richards: Ele-telefon (Volt egyszer egy elefánt, felvette a telefánt… /ld Kernya 248. old/) c. verse

Felhívjuk a tanulók figyelmét, hogy a telefonálás technikáját, menetét és illemtanát meg kell tanulniuk.

A telefonás illemtanának gyakorlása más szövegből (mi a helyes, mit mondott rosszul a kisfiú /minta szöveg lásd Kernya 248./)

Jelentkezők párbeszédes formában, a mozgást is jelezve mondják el a szöveget

Tisztázzák a hibákat

Telefonáló játék: tanító hív osztály válaszol majd fordítva

Hívjon mindenki mást: barát, osztálytárs, mozi stb.

A játék végére tisztázódjanak a telefonálás szabályai.

A játéksor végén javasoljanak a gyerekek telefon-párbeszédeket reális és mesebeli szereplőkkel is.

A könyv 1979-es.

7/a. Az olvasás fogalma. Az olvasás pszichológiai alapjai, feltételei. Az olvasás alapformái.

Olvasástanítás a hangoztató-elemző-összetevő módszerrel (Romankovics, Meixner). A módszer jellemzői, a tanítás szakaszai

Az olvasástanítás Története:
Ókor: Kialakult a szó és a betűírás, kezdetben hangosan olvastak kezdetben silabizáló módszert használtak. Középkorban kialakult a némaolvasás. Könyvnyomtatás: ekkor jelenik meg a hangoztató módszer. XX. sz. eleje: olvasáspedagógiai kutatások, megjelenik a globális módszer. Simon Antal 1808: A hangoztató módszer úttörője, cél: lerövidíteni az olvasás, írás időszakát, egy betű egy hang legyen, hangok tudatos képzése. Fonomimikai módszer: 1915 Tomcsányiné Cukrász Rózsa

Az olvasás fogalma: Írásban rögzített beszédegységek értelmes felfogása. Vizuális jelekkel kifejezett gondolat, gondolattá alakítása. Az olvasás gondolkodás, információ és örömforrás. A szöveg felolvasása a tolmácsolás: a szöveg meghangosításától(1.) egészen a kifejező olvasásig (4.) jutunk el alsó tagozatban. Művészi tolmácsolást felsőben tanulják.

Az olvasási folyamat fiziológiai alapjai: Az agy bal féltekéje felelős a beszédért és az olvasásért. Fiziológiai folyamata fontos az egyes tényezők asszociációs kapcsolatában(bármelyik tényező, bármely másikat fel tudja idézni, egy bizonyos gyakorlás után). Tényezői: - Írásjelzés: (betűk - szavak - szöveg) - Ezt hangtestté alakítjuk, a beszédmotorika fontos szerepet játszik. - A hangtest kiváltja az érzelmet, megjelenik a szó jelentése. Ez a hangos olvasás folyamata is egyben. Egy gyakorlott olvasónál kimarad a hangtestté alakítás, ez a néma olvasás. A néma háromszor olyan gyorsabb, mint a hangos. Szubvokáció = suttogva olvas(ha valamit nem ért akkor kerül elő). Mindkét olvasástípust fejleszteni kell. A némaolvasást használjuk többször. Az tud olvasni, aki érti amit olvas. Kifejezően csak az tud olvasni, aki megérti amit olvas.

Feltételei:Belső feltételek: iskolaérettség, iskolakészültség - a figyelem irányítása: 5-10 percig tudjon figyelni - képes legyen analízis-szintézis műveletre, látási, hallási, beszédmozgásos területen, pl. kép neve, ki tudja rakni kártyából, ki tudja ejteni, össze tudja rakni - Absztraháló (elvonatkoztató képesség: az írás is és az olvasás is elvont jelekkel dolgozik - beszédkészség, a tiszta beszéd - szókincs megfelelő gazdagsága (ott akad meg, ahol ismeretlen szó van) - érzékelő apparátus (=szervezet) fejlett legyen: alaklátás, formaészlelés, színfelismerés, vizuális rövid memória

Külső feltétel: - tanító személye, kulcsszerepe - a pedagógiai, módszertani felkészültsége - pedagógiai és pszichológiai tudása legyen - türelmes, megértő, segítő szándékkal közeledjen a gyerekekhez, ismerje alaposan a tanulócsoportot - empátiás képességgel rendelkezzen - a gyerek személyiségének tisztelete, szeretete

Az olvasástanítási módszerek a gyakorlatban alakultak ki. Az elnevezések az adott gyakorlatot tükrözik, ezért országonként- vagy nagyobb régiónként- változnak.

A szintetikus módszer: A részeket tanítja meg először, s belőlük építkezik. A részek: a betűk, vagy a hangok. Eszerint megkülönböztetünk: - betűztető (alfabetikus) - hangoztató (fonetikus) módszert.

A szintetikus módszer: gondot fordítanak a kapcsolás, összeolvasás tanítására, a hangokat szótagokká, majd szavakká vonják össze. 1. hang megtanítása 2. hangnak megfelelő betű tanítása 3. összevonás: szótagok, szavak olvasása, mondatok, szövegek. 4. betűk nevét később (1. osztály végén) tanulják meg.

ellene szól: lassú, kezdetben nem fordít hangsúlyt a jelentésre, így értelmetlen munkát kíván 

Analitikus-szintetikus (kombinált) módszer: egyaránt súlyt fektet a részekre és az egészre. Megtanítja a hangot, de úgy, hogy a szóból választja le.

Az analitikus módszer  /globális/ az egészből indul ki, a szövegből, a mondatból, de rendszerint a szóból. Nem tanítja elég tudatosan a szavak szerkezetét, a hangokat és a hangok sorrendjét a szóban, nem tanítja a kapcsolódásokat.

Módszer: Az osztálylétszám max. 24-25 fő lehet, a legtöbb tanár a hangoztató-elemző-összetevő módszert használja, ez két nagy részből áll: hangtanítás és betűtanítás.

Az olvasástanítás előkészítése: Gyerek megfigyelése, képolvasás, megbeszélni mit lát a képen, meséljen róla. Figyelni kell a beszédhibára. Játékos hangoztatási gyakorlatok, ezen belül kiejtésjavítás (sziszegés, zümmögés…) Játékos hanganalízis (mondok egy szót hány hang bújt el benne?)

Az olvasástanítás mozzanatai: hangoztató-elemző-összetevő

A hangoztató elemző összetevő módszer fontos feladata a hang és betűtanítás. Először beszélgetnek a képről (= motiváció, érdeklődés felkeltése) A betűtanítási időt lerövidítik. Csoportokra osztják a betűket. Egyszerre tanítják a nyomtatott kis- és nagy betűket, valamint az írott kis betűket. Az írott nagybetűk a második félév anyagát képezik. Sok összeolvasási gyakorlat jellemzi, fokozatosan vezeti be a szószerkezetek, mondatok és a rövid szövegek olvasását.

Hangtanítás: - Hangleválasztás - Hangoztatás: tanító, majd a diák - Hangfelismerés: tanár: hol bújt el a hang? (szó elején, végén) - mit visz a kishajó (a gyerekek) - Hangösszevonás: csak hosszú magánhangzóval lehet megcsinálni, ez később összeolvasásnál segítség.

Betűtanítás: - Hang- és betűazonosítás, bemutatás betűkártyával: a betű képének leírása = miből áll?

 - Betűfelismerés: karikázd be hol látod - Betű-összeolvasás: Ejtsd ki együtt! (betűrózsa, betűmozi)

Sokféle módszer van ezek a lépéseket összemossák, ahol lehet felcserélik, de mindenütt megtalálható.

Általános szakaszok: 1. Előkészítő szakasz: A gyerek megfigyelése 2. A jelrendszer megtanulása: kis- és nagybetűk megtanulása (ide tartozik a hang és betűtanulás). Két része van ennek az időszaknak: - összes mgh. és az egyjegyű msh. megtanulása (első szakasz) - a maradék egyjegyű és többjegyű msh. megtanulása (második szakasz) 3.Olvasási készség- és képességfejlesztés: (szövegelemzés, szövegértés, hangos olvasás)

8/a. A Kutiné-féle szintetikus olvasástanítási módszer jellemzői

Az olvasástanítási módszerek a gyakorlatban alakultak ki. Az elnevezések az adott gyakorlatot tükrözik, ezért országonként- vagy nagyobb régiónként- változnak.

A szintetikus módszer: A részeket tanítja meg először, s belőlük építkezik. A részek: a betűk, vagy a hangok. Eszerint megkülönböztetünk: - betűztető (alfabetikus) - hangoztató (fonetikus) módszert.

A szintetikus módszer: gondot fordítanak a kapcsolás, összeolvasás tanítására, a hangokat szótagokká, majd szavakká vonják össze. 1. hang megtanítása 2. hangnak megfelelő betű tanítása 3. összevonás: szótagok, szavak olvasása, mondatok, szövegek. 4. betűk nevét később (1. osztály végén) tanulják meg.

ellene szól: lassú, kezdetben nem fordít hangsúlyt a jelentésre, így értelmetlen munkát kíván 

Analitikus-szintetikus (kombinált) módszer: egyaránt súlyt fektet a részekre és az egészre. Megtanítja a hangot, de úgy, hogy a szóból választja le.

Az analitikus módszer  /globális/ az egészből indul ki, a szövegből, a mondatból, de rendszerint a szóból. Nem tanítja elég tudatosan a szavak szerkezetét, a hangokat és a hangok sorrendjét a szóban, nem tanítja a kapcsolódásokat.

A globális módszer szerzője: Kutiné Sahin-Tóth Katalin, és Ligeti Róbert.

A globális program mellé a szerzők egy szintetikus tankönyvet készítettek, melyben külön tanítják a hang- és betűkapcsolást. A tankönyv nem a globális program helyett, hanem a mellett készült el, az első osztály első félévére. Itt a betűtanítás a hangtanításra épül.

Szerző: Kutiné Sahin-Tóth Katalin 1992.kísérleti könyv. Végleges változat: 1993. A maci olvas c tankönyv a szókép- és betűtanulásra, A maci mesél az olvasási készség fejlesztésére, Feladatlapok az olvasókönyv feldolgozásához és A maci ír c írás munkafüzet, valamint Olvasás- és írástanulás az 1. osztályban. Globális program c. tanítói segédkönyv. (1980, Tankönyvkiadó).

A tananyag struktúrája:

A betűtanítás elve azonos a globális módszerével: az egymást zavaró betűket/hangokat ütközteti:

í i, á a, ó o, l r, ú u, ű ü, t d, ő ö, m ny n, é e, p b, v f, s sz, k g, c cs, j ly, z zs, h, gy ty. 

Gyerekfotók szemléltetik a száj állását a hang kiejtésekor.

A betűtanítás lépései: (hangtanításra épül!)

1. tematikus kép a szógyűjtés szolgálatában

2. hangfelismerési gyakorlatok a fonémahallás fejlesztésére

3. hang-betű egyeztetése

4. betűtanulás

5. olvasási gyakorlatok

A tankönyvhöz mind az álló írásos programot, mind a dőlt írásos programot kapcsolhatjuk.

Szerző:Esztergályosné Földesi Katalin Kiadás: 1993. (Apáczai Kiadó) Cím: Az én ábécém, hangoztató-elemző-összetevő módszer szótagolással. Játékos hangutánzáson alapuló hangfelismerési és hangösszevonási gyakorlatokkal. Írástanítás párhuzamos az olvasástanítással, 3 betűformára kell emlékezni (kis- és nagy nyomtatott, írott kicsi)

Hang és betűtanítás algoritmusa: szövegalkotás képről, tanult hangot tartalmazó szavak keresése, hang leválasztása a szóból, hangok összevonása, hang és betű megfeleltetése, betűk osszeolvasása, nagy és kisbetűk egyeztetése, 1-2 és többtagú szavak olvastatása , szótaghatárok megfigyeltetése, Szószerkezetek, mondatok és szövegek olvastatása, 

Az írott betű tanításának lépései: hívókép+ betűforma, vázolás, betűírás négyzetrácsba, betűírás vonalas rendszerben, szóírás, az új betű kapcsolása, másolás írott, majd nyomtatott írásról, emlékezetből írása

8/b. A párhuzamos (elnyújtott) és a késleltetett írástanítás jellemzői, összehasonlítása

Párhuzamos írástanítás: Az írás és az olvasás párhuzamos tanítása nagy vívmány volt a XIX. század elején, és tartósnak bizonyult. A két készség támogatta egymást. Az írás pontosabbá tette az olvasást és segítette a kapcsolást. Az olvasás- és írásórák váltogatásával változatosabb lett az oktatás. Hosszabb, hathetes előkészítő szakaszt iktattak be a tulajdonképpeni tanulási szakasz elé, így oldották meg az írás és az olvasás párhuzamos tanítását. Sok gyerek szeret rajzolni ( a gyerekek tevékenységi vágyát is kielégíti az írástanítás.

Késleltetett írástanítás: A XX. század elején, a reformpedagógiai irányzatokban merült fel az írástanítás késleltetésének a gondolata. Oka: a gyerek kézizomzatának fejletlensége nehézzé teszi a korai írástanítást. De!: Speciális kéztornákkal sokat fejleszthetjük a gyerekek kézizomzatát, és a gyerekeket motiválja: szeretnek rajzolni. Globális módszerek is késleltetik az írástanítást. Oka: a kezdeti szóképtanítás miatt későbbre halasztódik a fonemikus hallás, a hanganalizálási képesség kialakulása. ( kezdetben nehezebb megtanítani a hang megfelelőjét, a betűt.

A párhuzamos és késleltetett írástanítás összehasonlítása: A párhuzamos írástanítás egyértelműen segíti az olvasástanítást, a két készség támogatja egymást. Változatosabbá teszi a tanulást, motiválja a gyereket, kielégíti alkotási vágyát. Egyes olvasástechnikai hibák javítására kimondottan javasolják a párhuzamos írástanítást (pl. gyakori betű-, vagy szótagcserénél). A kézizomzat finommozgásainak i fejlesztését elősegíthetjük bizonyos kéztornákkal, bemelegítő gyakorlatokkal.

9/a. Olvasástanítás a globális módszerrel. A módszer elméleti alapjai. A tanítás szakaszai, feladatai

Az olvasástanítási módszerek a gyakorlatban alakultak ki. Az elnevezések az adott gyakorlatot tükrözik, ezért országonként- vagy nagyobb régiónként- változnak.

A szintetikus módszer: A részeket tanítja meg először, s belőlük építkezik. A részek: a betűk, vagy a hangok. Eszerint megkülönböztetünk: - betűztető (alfabetikus) - hangoztató (fonetikus) módszert.

A szintetikus módszer: gondot fordítanak a kapcsolás, összeolvasás tanítására, a hangokat szótagokká, majd szavakká vonják össze. 1. hang megtanítása 2. hangnak megfelelő betű tanítása 3. összevonás: szótagok, szavak olvasása, mondatok, szövegek. 4. betűk nevét később (1. osztály végén) tanulják meg.

ellene szól: lassú, kezdetben nem fordít hangsúlyt a jelentésre, így értelmetlen munkát kíván 

Analitikus-szintetikus (kombinált) módszer: egyaránt súlyt fektet a részekre és az egészre. Megtanítja a hangot, de úgy, hogy a szóból választja le.

Az analitikus módszer  /globális/ az egészből indul ki, a szövegből, a mondatból, de rendszerint a szóból. Nem tanítja elég tudatosan a szavak szerkezetét, a hangokat és a hangok sorrendjét a szóban, nem tanítja a kapcsolódásokat.

Manapság a legtöbb módszer kombináció, tiszta analitikus, vagy szintetikus módszer kevés van.

A globális módszer struktúrája három részből áll: - Szóképtanulással kezdődik. Ez a bevezető szakasz hat hétig tart. Az alapszókincs 87 szóképet tartalmaz. A szóképtanulással párhuzamosan az írás előkészítése folyik.- Ezután következik a betű- és hangtanítás. Az első félévben a nyomtatott kisbetűk olvasását tanítják, a második félévben történik az írott kisbetűk és a nagybetűk tanítása.

- A program késlelteti az írás tanítását. Az írott kisbetűk tanítása a nyomtatott kisbetűk tanítása után a nagybetűkkel párhuzamosan történik. Nem tanítja a betűkapcsolást a program.

Betű- és hangtanítás: A betűket 16 betűcsoportban tanítják: í i/ á a ó o/ ú u ű ü/ ó o ő ö/ l r/ t d/ m n ny/ b p/ v f/ s sz/ g k/ c cs/ j ly/ zs z/ h/ ty gy. Ez a program ütközteti, együtt veszi a gondot okozó hangokat, illetőleg betűket. A betű- és hangtanítás a szóképtanulás ideje alatt követelmény nélkül zajlik, a szóképtanulási szakasz után a tanulók több szókép közül kiválasztják azt a szóképet, mely a tanítandó betűt/hangot tartalmazza, a kiválasztott szavakat korongokkal hangokra bontják, a korongokat felcserélik a tanult betűkkel, kikeresik az új betűt. Majd gyakorlás következik: betű-felismerési gyakorlatok, szógyűjtések, szövegolvasás. A globális program nem foglalkozik az összeolvasás tanításával. A szerzők azt tartják, hogy az összeolvasási készséget a szóképolvasások észrevétlenül kialakítják, nincsen rá szükség. Nem szótagoltatnak, illetőleg a szótagolást csak mint az elválasztás alapját tanítják az első év vége felé. Csak azt olvastatják el hangosan, amit már némán elolvastak. Tehát a hangtanításra épül a betűtanítás és ez helyeselhető.

Szövegfeldolgozás modellje: szókiemelés, néma olvasás, a tartalom megértésének előzetes ellenőrzése, hangos olvasás, megbeszélés, a tartalom megértésének másodlagos ellenőrzése, az olvasmány összefüggő elmondása, az órai munka értékelése.

A szövegmegértést a feladatválasztásos módszerrel tudják a leghatékonyabban ellenőrizni. A tévesztések kísérőjelenségei az olvasástanulásnak, és csak a hibázások halmozott, illetve az egyes hibák tömeges előfordulása esetén kell olvasászavarra gyanakodnunk. Nagy súlyt fektet a globális program az olvasmányok önálló feldolgozására. Az ellenőrzött néma olvasásra helyezik a hangsúlyt.

A globális módszerre épül Kutiné Sahin-Tóth Katalin, Ligeti Róbert könyve. A maci olvas c tankönyv a szókép- és betűtanulásra, A maci mesél az olvasási készség fejlesztésére, Feladatlapok az olvasókönyv feldolgozásához és A maci ír c írás munkafüzet, valamint Olvasás- és írástanulás az 1. osztályban. Globális program c. tanítói segédkönyv. (1980, Tankönyvkiadó). Az olvasókönyv szövegei egyszerűek, a gyermekek mindennapi életét tükrözik, a szókincs az ötéves gyerek szintjén mozog. Ez a program is csak első osztályra szól, s bármelyik olvasókönyv-sorozat választható utána.

Az írástanítás is sajátos lépések szerint történik. Felmutatják a gyerekeknek az összes betűt. Kikeresik azokat a betűket, melyeknek írásához azonos betűelemre van szükség. Kialakítják a betűelemből a betűt. A gyakorlás mindig értelmes szavakon történik, fokozatai: másolás írott majd nyomtatott szövegről, tollbamondás, képek nevének a leírása, kiegészítések. A globális program mellé a szerzők egy szintetikus tankönyvet készítettek melyben külön tanítják a hang- és a betűkapcsolást. A betűsorrend elve azonos a globális programéval, vagyis az egymást zavaró betűket/hangokat ütköztetik. Gyerekfotók szemléltetik a száj állását a hang kiejtésekor. A globális módszer elméleti alapként a század eleji belga orvos, Ovid Declory munkásságára hivatkozik.

A program célkitűzési: Mindenki számára biztosítson sikert, A megértésen legyen a fő hangsúly, Fejlessze a szófelismerés képességét, Szóból, mondatból induljon ki, Segítse elő a gyermek jó helyesírásának a kialakulását,

A globális módszernek a felfedezője a pedagógiai szakirodalom szerint a német Gedike, de igazi elterjesztője a francia Jacotot. Gedike azt javasolta ugyanis, hogy az olvasást nem a hangok és betűk megtanulásával, hanem az egész szó olvasásával kell elkezdeni. Az oktatás alapelve: mindig az ismerttel kell kezdeni, nem ismeretlen betűvel, hanem a gyermek előtt ismert mondattal.

A szóképtanulás műveletsora

1. Közösen „elolvassák” a képek nevét, a tanulók a képet figyelik,

2. Rámutatnak a szóképekre, a tanulók kimondják a képek nevét, ekkor figyelmüket már a szavakra irányítják,

3. A tanulók a padra hajtják a fejüket, ezalatt egy-egy tárgy képét leveszik a tábláról. A gyereknek ki kell találnia, mi hiányzik. A szóképre mutatva elolvassák, kitalálják a hiányzó tárgy nevét,

4. Csak a szóképek maradnak a táblán, a tanulók elolvassák. A szóképek változatlan sorrendje emlékeztet a képekre,

5. Összekeverik a szóképeket, s így olvastatják a szavakat,

6. A szóképeket leveszik a tábláról, ismeretlen szóképek közé keverik, és így mutatják fel a tanulóknak. Ha valamelyik szóképet bizonytalanul ismerik fel, előveszik ismét a képet.

4-6 új szót vesznek egy órán, a szavak struktúrája különböző, a toldalékokat és az igekötőket is szóképekként tanítják.

10. Olvasástanítás a helyesejtésre alapozott elemző-összetevő módszerrel. A tanítás szakaszai, feladatai. A módszerhez tartozó írástanítás 

Módszer: ABC-ház (ez volt az első olvasókönyv) a tankönyvcsaládot az 1990-es évek óta használják könyv: beszéd, olvasás, írás munkafüzet, más eszközök: pálcikák a betűkirakáshoz, betűszalag, másolólapok - II. félévhez: Mesék az ABC-házból (= olvasókönyv), Beszéd-olvasás munkafüzet, ABC-ház írás-munkafüzet, fali betűtábla, fóliasorozat a dőlt betűk tanításához (ezt is lehet választani)

A program jellemzői: - szintetikus módszer, 1.: hangtanítás, 2.: betűtanítás. A helyes ejtés gyakoroltatását megkönnyíti a betű- és hangtanítás (lerövidíti a szükséges időt), szótagoltatás = megkönnyíti a betű- és hangösszevonást

Különlegessége: a nyomtatott nagybetűk írását tanítja (az olvasással párhuzamosan), ezzel az írott betűk tanítása késik.

Szerző: Hernádiné Hámorszky Zsuzsanna

Kiadás: 1995. Mozaik K.

Cím: ABC-ház

Ált.: helyesejtésre alapozott elemző-összetevő eljárás

Késleltetett írástanítás.

1. Alapozó szakaszban: 

A mgh.-k betűjelének tanulása 

- képsorok ,,olvasása”

- az olvasott szavakban a tanulandó betűnek megfelelő hang keresése, helyének meghatározása; 

- a képek előtt lévő betű megfigyelése, kirakása pálcikákból, (A görbe vonalakat is egyenes pálcikákból rakjuk ki.)

- kikeresése mozgatható betűk közül; 

- a tanult betű fölismerése betűsorban, szavakban

A betűírás tanulása betűelemek megtanulása után:: 

- levegőbe (karral, kézzel, ujjal); 

- írólapra (vastag színes ceruzával); 

- mf.-be és vonalas füzetbe (grafitceruzával).

A 2. szakaszban a msh-t tanulják: 

- a hang leválasztása a szavak elejéről, 

- helyes ejtésének gyakorlása,

- megfigyelik a tanulók az alapszó első betűjét, és kirakják pálcikákból.

- fölismertetése más szavakban, 

- kapcsolása magánhangzókkal

3. szakaszban:

- Megismertetjük a nagybetű kisbetűs párját.

- Megbeszéljük ismertetőjegyeit; két hasonló betű esetében megkülönböztető jegyeiket.

- Betűelemek íratásával készítjük elő az írott betűk tanulását.

Az írott betű tanításának menete a 4. szakaszban: 

1. A táblára írt nyomtatott kis- és nagybetűt a tanító színessel átalakítja írottá. 

2. A tanulók a nagy- és kisbetűt egymás után írják a 

- levegőbe (karral, kézzel, ujjal) 

- hajtogatott írólapra és 

- munkafüzetbe vastag színessel. 

3. A betűk összekapcsolását szintén bemutatja a tanító a táblán. Gyakorolják a tanulók a 

- levegőben, 

- munkafüzetben.

11/a. Alternatív olvasástanítási módszerek

Intenzív olvasástanítási módszer: A tananyag struktúrája sajátos. Nincs külön tanterve, de egyedülálló szerkezete van. A program egyik alapelve a permanens ismétlés, mely szerint előrehozzák a felsőbb osztály anyagát, majd megismétlik a következő évben. Spirálmenetben egyre ismétlődik a tananyag és egyre magasabb szinten. Ez egyben differenciálást is jelent, ugyanis a legjobb tanulók nagyobb tempóban haladhatnak, ugyanakkor az anyag nincs elzárva a gyengébbektől sem. Munkatankönyvet használnak, melynek a bal oldala az ismeretközlő oldal, jobb oldala pedig a manipulációs oldal. Ez a megoldás azért jó, mert mindig a gyerek előtt van a szöveg, amellyel dolgozni kell.

A tananyag három szakaszra oszlik:1.tájékozódási szakasz – képes betűtanítás: keretmesével kezdődik. Az alapszavakat képekkel társítják, a szóból elvonják az első hangot, gyakorolják a hang képzését, ezután következik a betű bemutatása, majd felismerésének gyakorlása. A gyakorlás egyik módja, hogy a betűket elemeikből rakják össze. 2. jártassági szakasz  - ismételt, egyenkénti betűtanítás és párhuzamos írástanítás: megismétlődik a tájékozódási szakasz, de hozzáveszik a betűk írott alakját is. 3. készségszintű szakasz – gyakorlás és a nagybetűk tanítása: a második félévtől a nagybetűket tulajdonnevekkel ismertetik. A betűt először négyzetbe foglalva mutatja be, majd nagy vonalrendszerben, majd négyzetrácsban, végül szabályos elsős vonalrendszerben.
A kezdetektől fogva súlyt fektet a néma és a hangzó olvasásra. Sajátos módon tanítja az összeolvasást: mássalhangzó 3 magánhangzó kiejtését gyakoroltatja. Analógiás szósorokon gyakoroltat, nem szótagoltat. Az olvasókönyv témakörei: érzékszervek, önismeret, család és foglalkozások, iskola és a baráti kör, tárgyak és élőlények világa, évszakok, ünnepek. A manipulációs oldalakon beszédtechnikai gyakorlatok, szöveg-előkészítő feladatok, néma olvasást ellenőrző feladatok, hangos olvasást előkészítő feladatok vannak, a lap alján írásfeladatok. A második osztályos Ablaknyitogató I-II. témakörei: a közvetlen és a távolabbi környezet, elmélyítve a hazaszeretet érzését és a másság elfogadását, más kultúrák és népek megismerése. A program szerzői: (elsős): Lovász Gabriella, Balogh Beatrix, Barkó Endre (másodikos) Lovász Gabriella és Adamik Tamásné. A program eszközei: Betűvásár (első félévre), Gyermekvilág (második félévre), Útmutató a Betűvásár és a Gyermekvilág c. tankönyvek használatához, Ablaknyitogató I-II.(másodikos), Útmutató az Ablaknyitogató I-II című tankönyvek használatához, Szótekerő. A tankönyvekhez betűkészlet és képes lottójáték is tartozik.

Pálcikás módszer A pálcikás módszer vonalelemekből építkező kreatív betűtanítás. Újítása, hogy a nagybetűkkel kezdi a betűtanítást. Előnyei: - érdekes tevékenység, mert a gyerekek olyan szavakat is kirakhatnak, melyek nincsenek benne a könyvben - mivel betűket raknak ki (nem szóképeket) biztosabban fejleszthető a fonemikus hallás, s biztosabban fejleszthető a hang-betű megfeleltetés, ez végső soron az összeolvasást könnyíti meg. - az előkészítő szakasz megnyúlik, így a lassabban fejlődő gyerekek felzárkózhatnak - a nagybetűk mellett a kisbetűk is szerepelnek, s ez lehetővé teszi a látens betűtanítást - Az első 40 napban ismerik meg a gyerekek a nyomtatott nagybetűket, pálcikákkal kirakják, olvassák, leírják őket.

A tanítás lépései:

1. A tanítandó betűhöz, szóhoz kapcsolódó beszélgetés elindítása. A beszélgetésből a tanítandó hangot, betűt tartalmazó mondat kiemelése. Ebben benne vannak a tanítandó alapszavak. 

2. A tanító nagy alakban lerajzolja a táblára az alapszó által jelölt tárgyat.

3. A tanulók ugyanezt lerajzolják.

4. Kiejtik, hangoztatják a képeken látottakat közösen, egyenként.

5. Az ábrák nevének kirakása pálcikákkal

6. A tanulók vázolgatják, rajzolgatják a vonalelemeket, majd felépítik a szót írásban is. Ha van a szóban ismeretlen betű, koronggal helyettesítik.

7. A betűelemek alakításának és kapcsolódásának ismertetését és gyakoroltatását az órának abba a részébe tervezzük, ahol funkciója van.

Az alábbi tankönyvek jelentek meg (első félévre): Mádai Istvánné - Kertész Sándorné: Olvasni tanulok (olvasókönyv) Tudok már olvasni (olvasás munkafüzet) Írás munkafüzet Útmutató – Vonalelemekből építkező betűtanítási eljárás

Programfalas( heurisztikus) módszer: analitikus-szintetikus. Az analitikus tevékenység (szófelbontás) a programfal segítségével történik, a szintetikus tevékenység (összeolvasás) pedig az ábécéskönyvvel. A programfal összeolvasási gyakorlatokra is felhasználható. Segítségével igen sok kombináció alkotható. (innen az elnevezés: heurisztikus, a gyermek a felfedező). Kb. november végén lép be az olvasókönyv. A programfal állandó gyakorlást biztosít, másodikban és tovább is biztosítja az olvasástechnikai gyakorlatokat.

Az időbeosztás a következő:

1. hét: a magánhangzók megtanítása a programfalról

2. hét: a magánhangzók gyakorlása és a mássalhangzók megtanítása a programfalról

3. hét: a b összevonása valamennyi magánhangzóval, az ábécéskönyv belépése, az írás megkezdése

4. hét: ismétlés

5. héttől: november végéig folyamatosan hangösszevonások

A betűsorrend is egyedi. Az első mássalhangzó a nehezen képezhető és észlelhető b. Általában az un. nehéz hangok vannak elől, mert így a több ismétléssel jobban rögzíthetők. A hasonló hangzásúak vannak egymástól távol elhelyezve, tehát a hangzásbeli homogén gátlásra ügyel.

A betűtanítás menete: a hang az elsődleges, utána jön a betű. A hangokat az alapszavak elejéről választják le, s mindig mondják az alapszót is (alma-a, citrom-c). A hangoztatást mozgással kísérik, a rövid magánhangzóknál tapsolnak, a hosszú magánhangzóknál széttárják a karjukat. A mássalhangzók leválasztásakor a szó kiejtése közben lassan összeteszik a mutató- és hüvelykujjukat, majd a mássalhangzó kiejtésekor szétpattintják a két ujjat, így elkerülik a mellékhang kiejtését. Általában sok a ritmikus mozgás és mondóka, játékos elem kíséri a tanítást, nagy teret ad a ritmusnak és a beszédnek. A programfalon háromféle program van:

a) körprogram: olyan szót kell keresni, melyben az adott hang valahányadik helyen áll.

b) négyzetprogram: olyan szavakat kell keresni, melyekben az adott hangból valamennyi van.

c) háromszögprogram: olyan szavakat kell gyűjteni, melyeknek bizonyos hangja meggyezik az alapszó bizonyos hangjával 

A programozáskor analizálni kell a szavakat: egyrészt sorba kell venni bennük a hangokat (szekvenciás analízis), másrészt ki kell emelni egy hangot a többi közül és meghatározni a helyzetét (pozíciós analízis). A programozás előnye, hogy nem kell hosszú utasításokat adni. A programokat könnyen megjegyzik, s később is készítenek programokat a szavakhoz. A programozás jól fejleszti a hallás utáni analizálás készségét. Nemcsak a pontos olvasásra való nevelésben van jelentősége, hanem a nyelvtan és a helyesírás tanításában is. Növeli a szókincset, figyelemre, logikus gondolkodásra nevel. 

Szerző: Tolnai Gyuláné Eszközrendszere: Ábécéskönyv; Olvasókönyv; Feladatgyűjtemény; Írásfüzet I-II; Programfal; Programvilág mondókákban; Nyelvtan-helyesírás feladatlap; Forog a hangkerék; Kézikönyv: Heurisztikus programozású olvasás- és írástanítási módszer

Diszlexia-prevenciós módszer: Ez a módszer beszédjavító intézetben született: súlyos beszédhibás gyerekeknél alkalmazták az iskolába lépés előtt, logopédiai osztályokban alkalmazták, majd ezt követően enyhe értelmi fogyatékos gyerekek olvasástanítására használják. Újabban problémamentes osztályokban is találkozhatunk vele. Két nagy részre lehet osztani a fejlesztés területét: fejlesztés és olvasástanítás

A fejlesztés területei: 1. Beszéd fejlesztése: A beszélőszervek fejlesztése, artikuláció (helyes hangadás) = játékos artikulációs gyakorlatok. Hangok képzése: zöngés, zöngétlen mássalhangzók megfigyelése. A zöngés mássalhangzót piros, a zöngétlent zöld lappal jelölik. Megfigyelik, hogy hol van a nyelv a hang képzésekor. Szókincsfejlesztés: A tanító rámutat a képre, mondja a tárgy nevét, ismételteti, mondatokat alkotnak vele (összetett mondatokat is alkotnak) Térbeli tájékozódás fejlesztése: Játékos tornagyakorlatokat végeznek. Fontos megtanulni, hiszen az olvasás-írás iránya: balról-jobbra. Kép színezése balról jobbra, adott képen mellé vagy elé kell rajzolni. Ritmusérzék fejlesztése: Az énekeket tapssal kísérik vagy szavak ritmusára lépnek. Rövid – hosszú hangokat jelzik: szaladnak vagy szökkennek. 

Olvasástanítás: A módszer szintetikus. Betűket, majd ezek összeolvasásával megtanítják a szótagokat, szavakat, szöveget. Szótagolva olvasnak. Ez nagyon jó azoknak a gyermekeknek is, akiknek fejletlen a rövidtávú memóriájuk: nem tudnak egy egész szót átfogni, csak kisebb részeket. Az olvasnivaló szótagolva jelenik meg a könyvben. Fő szempont a homogén gátlás elkerülése. Az olvasókönyvben a betűkhöz egy-egy un. hívókép tartozik. A hanganalízist kezdettől fogva gyakorolják, ugyanúgy ahogy a hangfelismerést. Sokáig gyakorolnak. Az elején gyorsan megy a betűtanítás, majd lelassul. Összeolvadás-gyakorlat, hogy szavakat tudjanak olvasni: elől áll a magánhangzó és az összes mássalhangzót hozzákapcsolom, értelmes szót mondanak vele… Eszközei: Meixner Ildikó: Játékház (Képes olvasókönyv, feladatlapok)

12/a. Az olvasástechnika fejlesztése (hangos, néma). A fejlesztés alapelvei, eljárásai

Az olvasástechnika fejlesztésének eszköze a gyakorlás. Fejlesztenünk kell mind a hangos, mind a néma olvasás technikáját. A gyakorlásnak folyamatosnak kell lennie és ki kell terjednie a felsőtagozatra is.

A fejlesztés fő elvei: - Csak megértett szöveget szabad gyakoroltatni! - A gyereknek tisztában kell lennie a gyakorlás céljával! - A hangos-olvasás gyakorlását össze kell kötni a helyes-ejtési gyakorlatokkal, a kiejtés fejlesztésével. - A gyakorlás legyen: játékos, változatos, ötletes!

Formái: - A hangos olvasás gyakorlása:

Egyéni munkaformában: előnye: erősebb élmény a gyerek számára, könnyebb felfedezni a hibákat. hátránya: nem gazdaságos; kevés gyerekre kerülhet sor. A gyengébb szereplés gátlást alakíthat ki. Lánc-, vagy stafétaolvasás. Versenyolvasás(aki hibázik, kiesik, a következő körben vagy csak a hibázók, vagy csak a nem hibázók olvasnak) Javító olvasás, Szótagnyelő olvasás(csak  szavak első szótagját olvassák el), Kihagyásos olvasás(minden második, vagy harmadik szót kihagynak) Töredékes olvasás(toldalékok nélkül) Transzformáló olvasás(pl. jelen idejű szöveget múlt időben) Csali olvasás(hibás szövegek javítása) Válogató olvasás (gyorsaságot, memóriát, lényeglátást fejleszti)

Páros munkaformában: Szerepek szerinti olvasás (dramatizálás előkészítése)

Kórusban: előnye: egyszerre több tanuló gyakorolhat, a sietőket visszafogja, a lassúakat nagyobb tempóra ösztönzi, nem alakít ki gátlást. hátránya: hibázást nem igazán lehet észrevenni, nem fejleszti az értelmes olvasást.
Apasztó-dagasztó olvasás: fokozatosan „kikapcsolunk”, vagy „bekapcsolunk” egy-egy gyereket.

A néma olvasás gyakorlása:

Követő olvasás: a tanulók a tanítóval, vagy az egyéni olvasóval párhuzamosan az ujjukkal követik a szöveget. Eleinte halkan olvasnak is, majd a szájuk mozog, végül némán kísérik az olvasót.

Szövegértés ellenőrzése: Kérdések feltevése, Tankönyvek feladatai, Feleletválasztós teszt, Olvasási munkafüzetek

A hangos és a némaolvasás kombinációja:

Búvópatak- vagy alagútolvasás: a gyerekek némán olvasnak, adott jelre hangosan aztán újra némán

Nyelvi egységek szerint: Szótagolvasás, Szóolvasás (a nehezebb szavakat felírjuk a táblára, és megbeszéljük a jelentését), Szószerkezet-olvasás (szólamolvasás): hangsúlykezelés megtanulása: szólamhatárokat, hangsúlyt bejelölhetjük segítségül. A folyékony olvasás lényege. Mondatolvasás (pl.: válogató olvasással: keresse ki a kérdésre feleletet adó mondatot, és olvassa fel), Szövegolvasás (általában óra végén, mint szintetizáló olvasás jelentkezik, de otthonra is feladható)

A szöveg tipográfiája szerint:.Sorolvasás, Hasábolvasás, Bekezdésolvasás, Piramisolvasás (egyre hosszabb szóalakok)

Az olvasástechnikai hibák és javításuk: Oka lehet, pszichológiai, eggyel alacsonyabb szintű készség hiánya: Az olvasási készségek hierarchikus rendszert alkotnak. Mindig eggyel alacsonyabb szinten kell keresni a hiba okát! (Pl.: szót nem tud elolvasni: szótagoltassunk!)

Olvasástechnikai hibák:

Hang- illetve betűtévesztés: pl.: bukta helyett kukta. Oka: valószínűleg nem érti a szót, és értelmesíti magának. Javítása: jelentés megbeszélése, szótagoltatás.
Betű- vagy szótagcsere: Oka lehet: sorrenddel van gondja a gyereknek. Gyakori szótagolás nélküli olvasástanításban. Segít a párhuzamos írástanítás.
Betűkihagyás, vagy betűtoldás: Oka figyelmetlenség, vagy szóanalizálási gyengeség lehet. Javítása: szótagoltatással, figyelmességre intéssel.
Többszöri újrakezdés, vagy az első szótag rossz kiegészítése: pl.: cseresznye helyett cserebogár. Gyakori a szóképes olvasásnál. Mivel itt nem szótagoltatnak, csak egy javítási módszer lehetséges: megmondják a gyereknek a jó megoldást, a szót.

Kiejtési hibák: Kiejtési gyakorlatokkal.
A globális módszerben nem tudunk segíteni a gyereknek. Nem is betűz, nem is szótagol. A mi hangtanításra épülő olvasástanításunkban a szótagolás az elsődleges kiolvasási és javítási stratégia.

13/a. Az írás fogalma. Az írástanulás feltételei. Az írástanulás szakaszai, feladatai. Az írástechnika és az íráshasználat fejlesztése. Az írás- és helyesírás-tanítás összefüggései

Szóbeli és írásbeli kommunikációt különböztetünk meg. Gondolatainkat vagy kimondva, vagy írásba foglalva közöljük. Az írás szó jelentése: Szentírás, Biblia. Az olvasás és írás tanítása az anyanyelvi nevelés alapja. Minőségétől függ a fogalmazás, a nyelvtan és a helyesírás tanításának színvonala. Az olvasás és írás tanításakor előkészítjük, megalapozzuk az egész további iskolai munka tanítását.

Az írástanítás feltételei:Belső: - Életkorhoz kötött (finommozgások elvégzése miatt) - Megfelelő koncentrációképesség - Idegrendszer megfelelő fejlettsége - Egészséges, ép látási, hallási apparátus - Első grafikai élmények megléte (kréta, ceruza, vastag toll használata) Külső: - Megfelelő tárgyi feltételek: pad, szék, ceruza, világítás - Megfelelő írástanítási program - Kellő idő az előkészületekre, gyakorlásra - Postairon, ceruza, radír

Az írástanítás speciális feladatai: - íróeszközök megfelelő fogására való tanítás - egészségvédelmi szabályok tanítása (helyes ülés, ne hadonásszon a ceruzával…) - írott kis- és nagy betűk, és az írásjelek megtanítása: szabályos alakítás és kapcsolás megtanítása: (c-s kötéssel tanítunk: nem emelem föl a ceruzát. helykijelöléses: ha fölemelem a tollat.) - az írásmű gazdaságos elhelyezése a papíron, címek, óraszámok, margó használata. - lendületes írás megtanítása: tempó befolyásolása már az alapoknál! Ahogy a tanár mutatja, rögtön a lendületet is átadja vele a diákoknak - helyesírás megalapozása (pl.: hosszú, rövid mássalhangzók tanítása) - szókincs fejlesztése, gyakorlása

Az írástanítás szakaszai:- Előkészítés:Alapozó részkészségek fejlesztése: logikus gondolkodás, figyelem, emlékezet, ritmusérzék, Közvetlen részkészségek fejlesztése: körök, vonalak rajzoltatása, betűelemek írása, Jelfunkció ismerete: a hang jele a betű (mindennapi életből példák: közlekedési lámpák, neki is volt jele az óvodában) Térérzékelést előkészítő gyakorlatok: sorközök érzékelése, sorok balról jobbra és föntről lefelé haladnak.Finommozgásokat előkészítő gyakorlatok: (papírtépés, gyöngyfűzés, gyurmázás) Kéztornák: vázolások megkezdése előtt fontosak!

Jelrendszer megtanítása:Betűelemek megtanítása: szemléletes legyen! Betűelemek összekapcsolásának megtanítása: Bemutatás: Megfigyelés, alakelemzés (a tanító a táblára írja, hangosan mondva a vonalelemeket) Vázolás: vállból levegőben (könyökből(csuklóból a tanító a tükörképet mutatja, a gyerekek utánozzák. Végül a padon vázolják a kezükkel.

Írás Gyakorlás Betűk összekapcsolása. 

Írástechnika, íráshasználat fejlesztése: Az íráskészség: A gyerek automatikusan leírja a betűt, nem kell gondolkoznia rajta. Az egyéni írás megjelenése harmadik osztályban várható, ezt ekkor segíteni kell. Ide tartozik a szabályos alakítás, betűk kapcsolása, írástempó fokozása. Mikor tér át a gyerek a tollal való írásra: differenciáltan történik. Akiknek csúnyul a tollal való írás során az írásképe, az visszatérhet a ceruzára, nem kell kényszerítő erővel hatni rájuk! Toll fajtája: kezdetben: ceruza vastagságú golyóstoll. Követelmény: 1. oszt.: 8-12 betű / perc, 2. o.: 20 betű / perc, 3.o.: 30 betű / perc,4.o.: 30-40 betű / perc Az íráskészség fejlesztésének módjai: másolás: látás alapján ír: betűelemek (betűkapcsolatok (szavak (szószerkezetek (mondatok (1.-4.o.) írott szöveg írottra, nyomtatott szöveg írottra, válogasson, alakítson át szöveget, tollbamondás: hallás alapján ír. Az előkészítő szakaszban is alkalmazzuk, betűket ír. Később szavakat, szószerkezeteket, mondatokat, szöveget. Nagyon fontos a fokozatosság! Amikor elkészültek a gyerekek, újra felolvassa a tanító, hogy a gyerekek ellenőrizhessék. Látó-halló tollbamondás: pl. felírom a táblára a lediktálandó szöveget.
emlékezetből való írás: már jól ismert mondókák, versek, közmondások leírása
jegyzetelés: csak a NYIK programban. Pl.: életrajzi adatok gyűjtése

fogalmazás: 3. osztálytól. Itt már magát, az írást alkalmazza a tanuló. Helyesírásra, külalakra is fordítsunk figyelmet!

Egyéb fejlesztő feladatok: tempó gyorsítása: Amikor már a betűket ismerik, és kialakul lassan az automatizmus! Gyakorlatok: ugyanazt a szöveget kell leírni egyre rövidebb idő alatt, azonos idő alatt egyre több szöveget kell leírni, bővülő szöveget. Addig szabad a tempót gyorsítani, ameddig nem megy a külalak rovására! A fejlesztést 3. osztály elején kezdjük el, az év során beiktatunk „tempógyorsító”  órákat.

A gyakorlás követelményei: A tanulók mindig tudják, mi a gyakorlás célja! Értsék a tanulók, amit leírnak! A feladat alkalmazkodjon –ha lehet- a tanulók érdeklődési köréhez! A helyes írásszokásokra, egészségügyi követelményekre mindig ügyeljünk! Neveljük a tanulókat arra, hogy megosztott figyelem mellett is olvashatóan és tetszetősen írjanak! Önellenőrzésre hibák javítására nevelés! A gyakorlás a tárgyi integrációt szolgálja! Kellő idő biztosítása az írásra, önellenőrzésre, ellenőrzésre és a javításra! 

„A helyesírás valamely nyelv írásának közmegállapodáson alapuló és közérdekből szabályozott eljárásmódja, illetőleg az ezt tükröző, rögzítő és irányító szabályrendszer.”

Ennek a szabályrendszernek az alapjait kell nekünk megtanítanunk alsó tagozatban, és készségszintre juttatnunk. A helyesírás tanításának és a készségfejlesztésnek folytatódnia kell felső tagozaton és középiskolában.

Első osztályban a helyesírás tanítása összefonódik az olvasás és az írás tanításával. A helyesírás minőségét meghatározza az alkalmazott olvasástanítási módszer: mennyire fejleszti a nyelvi tudatosságot, mennyire ügyel a hangokra és a hangok sorrendjére a szóban, s szótagoltat-e Első osztályban is van egy minimális nyelvtan, és a helyesírási ismeretek ehhez kapcsolódnak.

Az első osztályos gyerekeket a következőkre tanítjuk: a szavak pontos, betűhű leírása, az időtartam betartása, a szavak elválasztása, a mondatkezdő nagybetű és a mondatvégi írásjel alkalmazása, a szavak különírása a mondatban, néhány tulajdonnévtípus 

Ha jó az írás- és olvasástanítás előkészítése, a gyerek megtanulja a folyamatos beszédet mondatokra, szavakra, szótagokra, hangokra tagolni, megtanulja ezeket az alapvető grammatikai kategóriákat, és nem lesz gondja a helyesírási követelményekkel.

Az írott kisbetű megtanításának műveletsora.
A betűalakítás tanításának a lépései: az írott betű levezetése a nyomtatottból, írott betű alakjának elemzése (milyen elemekből áll), írott betű alakításának bemutatása (írásmozgás megfigyeltetése), a tanulók a levegőben vázolják az írott betűt (vállból, könyökből, csuklóból), vízszintesen a padon vázolják kézzel, írólapon postaironnal vázolják az írott betűt, ceruzával a füzetbe írják, kapcsolják, a tanító ellenőrzi a munkát

A kisbetűk: alsó ívelésű betűk: i, í, u, ú, ü, ű, v, w, felső ívelésű betűk: n, m, r, felső hurokvonalat tartalmazó betűk: l, b, h, k, f, balforgású ívet tartalmazó betűk: c, e, é, kör alakú betűk: a, á, o, ó, ö, ő, alsó hurokvonalat tartalmazó betűk: j, y, g, gy, felső szárú betűk: d, t, alsó szárú betűk: p, q, hullám- és kígyóvonalat tartalmazó betűk: z, s, sz, zs, vegyes vonalú betűk: cs, dz, dzs, ly, ny, ty, sajátos alakítású betű: x

A nagybetűk: az írott kisbetűkkel azonos alakú nagybetűk: O, Ű, V, az írott kisbetűkhöz hasonló  alakú nagybetűk: Cs, I, J, az írott kisbetűktől eltérő  alakú nagybetűk: Á, E, B, H, R

A nagybetűk tanításának sorrendje: /hasonlósági csoportok alapján/: a különféle programok tartalmazzák.

14/a. A dőlt írás tanítása Az írásprogram jellemzői, előnyei. Az írástanítás szakaszai és feladatai.

Kétféle íráskoncepció létezik: párhuzamos, elnyújtott késleltetet íráskoncepció.

A késleltetett íráskoncepció alapja, hogy először tanul meg olvasni (kis nyomtatott betűk) a gyerek, majd utána tanul meg írni. Az első időben kétszer annyi olvasásóra van ebből kifolyólag. Ez kedvező a kisgyerek számára. Egyszerre csak egy feltételes idegkapcsolatot alakítanak ki. A gyerek kezének fiziológiai fejlettsége iskolába lépéskor még nem megfelelő. Az olvasástanulás nem életkorhoz kötött, ennek megtanulása akár 4-5 évesen is elkezdhető. Az írás viszont életkor specifikus. A sikeres olvasáshoz elegendő az ismerősség, felismerés. A sikeres íráshoz emlékképeket kell felidézni, biztos betűismeretre van szükség, ill. az írásmozgás kivitelezésére. Az értelmes írás (az írást az értelem irányítja) csak akkor lehetséges ha a gyerek tud olvasni.

Írásminőség: Régebben még gimnáziumban szépírást is tanítottak. Tetszetős esztétikus írást alakítottak ki. Árnyékolt volt az írás, sokszor enyhén jobbra döntötték, aztán áttértek az álló írásra.

Honnan ered az álló írás? A dőlt írással azért szakítottak, mert az orvosok azt mondták, hogy gerincferdüléshez vezet. 1917 Lengrünn, Sütterlin megalkották a zsinórírást. Magyarországon 1939-ben vették át: Luttor Ignác, Oldal Anna voltak a képviselői és terjesztői. Ebből alakult ki a mai írás. Ennek az írásmódnak a bírálata nagyon korán megjelent: A 60-as években Gányai Antal: „Az írástanítás célja az egyéni írás megalapozása. 70-es évek, Szabó Tibor: „A kör nem felel meg az alapelvnek, a dőlés az ami jobban megfelel. Csoma Vilmos megpróbálkozott az írásjavítással: döntötték a betűket, de ez nem hozott igazi változást. 1975 Virágvölgyi Péter az Iparművészeti Főiskolai diplomamunkájában kidolgozott egy új írásmintát. Ezt Kutiné Sahin-Tóth Katalin kipróbálta és jónak találta. Ennek ellenére 1978-ban az új tanterv az álló betűket részesítette előnyben.

A 80-as években újból bírálták az álló írást, ezért ‘85-90-ig egy íráskísérletet végeztek. Ennek eredményeképpen a dőlt írás alternatív program lett. A Tanítóképző főiskolákon nem mindenki tanítja. A kísérletek egyértelműen bebizonyították, hogy a gyerekek szeretik ezt a fajta írásmódot, nem fárad el a kezük, gyorsan tudnak írni, szeretik, hogy felnőttes az írásuk.

Jó írásmintával szembeni elvárás: Fáradságmentes, egyenletes, gyors, olvasható legyen.

A dőlt írásban hangsúlyos és hangsúlytalan részek követik egymást, ez adja meg az írás ritmusát. 74(-os dőlésszöggel kell írni. Nincs szimmetrikus alapforma benne, aszimmetrikus keskenyebb a betű, áramvonalas, jellemző rá a gazdaságos írásforma.

Az írástanulás szakaszai: Három szakasz van az írástanulásnál:

1.  Megfigyelés, előkészítés: Speciális előkészítési tevékenységek - füzetdöntés megtanítása - íráselemek megtanítása (hajlítások, kanyarítások és hurkolások)

Taneszközei: átírólapok, játékos elemekből indulnak ki, de néven nevezik az elemeket az íráselemek megtanítása, továbbá a 74(-os, dőlésszög a hangsúlyos és hangsúlytalan vonalak, hajlítás, hurkolás, kanyarítás.

Az íráselem megtanításának algoritmusa:

· játékos képből indulunk ki, pl. cica farka

· applikációval feltesszük a táblára

· nagy alakban vázoljuk a táblán

· a gyerekek a levegőben, majd könyökből, majd csuklóból vázolják, már itt figyelni lehet arra, hogy a mozdulatokban is érvényesítsük a hangsúlyos és hangsúlytalan vonalakat

· Oszkár: papír segítségével postairónnal átírom

· összekapcsolás más hasonló elemekkel: felemeljük a kezünket

· hajtogatott írólap: vonalközbe elhelyezzük, az írólapom is kapcsolunk

· Maci ír munkafüzetben színes ceruzával történik a vázolás, egyszer a minta, majd egyet önállóan, mindig vissza kell csatolni a mintához

Az első pillanattól kezdve az íráshasználat is belép: tollbamondás az íráselemekből, emlékezetből írás. Tudatosan használják az elem nevét. Gyakorolják az elemeket ezzel, folyamatosan kapcsolják őket össze. Mindent kapcsolnak mindennel, egy-egy szórészt is leírnak anélkül, hogy tudnák. Az előkészítő szakasz végére minden elemet elsajátítanak, előírás után másolni tudja.

2.  A jelrendszer elsajátítása, megtanítása: Először a kis írott betűket, majd a velük egyező nagy írott betűket, legutoljára pedig az eltérő nagy írott betűket tanulják meg írni. Betűtáblájuk van. Betűcsoportokat tanulnak, ezek szervezőereje az azonos íráselem. A kisbetű megtanításának az algoritmusa ugyanaz mint a másiknál, az Oszkárt nehéz betűk esetén veszik csak elő, differenciáltan használják. Másolás tollbamondás és emlékezetből írás a gyakorlatok sorrendje. Egy betűn belül nem emelik fel a kezüket ilyenkor. Nagy hasonló betűknél már nincs átírólap, a nehezeknél (K H R B P) még figyelni kell. Munkafüzetet és írásgyűjteményt használnak, és olvasnak emellett.

3.  Készség és képességfejlesztés; írástechnika, íráshasználat Az előző szakasszal szorosan összekapcsolódik, előkészíti az elválasztást és a helyesírást is fejleszti. Már az előkészítő időszakban megkezdődik. Könyv: Maci ír. Az íráselemek megtanulásához készült egy applikációs készlet, betűtábla, fóliakészlet (=transzparens), itt található az írás hibáinak a javítása. Van még egy szöveggyűjteményük is itt ez a megerősítést szolgálja. Ennél a fajta írástanításnál nincs tempógyorsítás. A második osztályra annyira felgyorsul az írásuk, hogy inkább vissza kell fogni őket, megjelenik az egyéni írás. Ennél a módszernél fontos a szülők felvilágosítása.

15/a. Szövegfeldolgozás feladatai. A szövegelemzés lépései. A történelmi olvasmányok feldolgozása. A szövegelemzés és a szövegfeldolgozás összefüggései.

Az igazi feldolgozás másodikban indul, majd harmadik, negyedikben lehet magasabb szinten elemezni.

Feladatai: - Személyiségformálás - Esztétikum befogadására való nevelés - Nyelvismeret fejlesztése (szókincsfejlesztés) - Tudatos szövegfeldolgozásra való nevelés - Olvasóvá nevelés - Önálló tanulás megtanítása (ismeretterjesztő szöveg elemzése által) - Műelemzés előkészítése (felső tagozatra való felkészítés szépirodalmi szöveg által) - Írásbeli szövegalkotás szövegmodelljeinek tudatosítása

A szövegfeldolgozás integrált tevékenység, szoros kapcsolatban áll: - a szóbeli kifejezéssel - a tartalommal (grammatikai réteg) - az írásbeli ismeretekkel - a fogalmazási ismereteket szövegfeldolgozás során sajátítják el.

Szövegtípusok: - szépirodalmi (próza, vers népköltészeti alkotások – ismeretterjesztő - publicisztikai

A szövegfeldolgozás elvei: - szövegközpontúság (a szövegre koncentrálunk, visszakerestetünk) - komplexitás (tartalom és forma egysége) - szövegtípusnak megfelelő módszer megtalálása - kreatív befogadás (a gyerek véleményt nyilvánít az olvasottakról, kérdéseket tehet fel, a tévedés szabadsága ott van) - az életkornak megfelelő szövegek kiválasztása ill. feldolgozási módok kiválasztása olvasókönyv, szöveggyűjtemény kiválasztásával, lehet más szöveget is bevinni.

Szakaszai: (általánosan) - Előkészítés: célja a motiváció, az érdeklődés felkeltése (értelmi és érzelmi oldalról) - A szöveg megismerése: nem, adunk megfigyelési szempontot, legfeljebb egy átfogót - Spontán reakciók meghallgatása: véleménynyilvánítás az olvasottakról - A megértés elsődleges ellenőrzése - szöveg feldolgozása, elemzése - A szerkezeti tagolás kétféle lehet: mikro (bekezdéseket vesz figyelembe) ill. makro (bevezetés, tárgyalás, befejezés)

Ezen a részen belül részenként elemezzük az olvasmányt: részcélkitűzés, hangos vagy némaolvasás, megbeszélés, szómagyarázat, részösszefoglalás, vázlatírás Szintézis = összefoglalás

	Hogyan lehet szövegértést elmélyíteni: Vannak olyan mondatok, amelyek nem teljesen egyértelműek. Ilyenkor a gyerek próbálja meg másképp is felolvasni. A gyakorló órákon nem egy, hanem utolsó pár olvasmánnyal foglalkozunk, ilyenkor figyelni kell arra, hogy mi a közös a szövegekben.

Történelmi témájú

	3.-4. osztály

A gyerek közelinek tartja.

Szereti a harcos, izgalmas történeteket.

Érdeklődést fejleszt.

Nem történelem óra.

Időérzéket fejleszt.

Látásmódot fejleszt.

Nemzeti identitást.

Lehet ismeretterjesztő szöveg vagy meseíró műve.

Elemzési szempontok: helyszín; idő; személyek; cselekmény.

Szövegelemzése: irodalmi vagy ismeretterjesztő


16/a. Irodalmi ismeretek az alsó tagozaton. A szépirodalmi szöveg (próza és vers) feldolgozása

Ennek elemzése megalapozza a felső tagozatos irodalom tanulást. Fontos az olvasóvá nevelés, mint cél, hogy a gyerek képes legyen egyedül maradni az irodalmi szöveggel, és értelmezni tudja. Ilyen szövegek elemzésénél fontos az írói üzenet felfogása. 6-10 éves gyerek a történetre érzékeny, a költői, írói nyelvre nem. A pedagógus feladata, hogy érzékennyé tegye az esztétikum iránt, hogy a szöveg mögötti rejtett üzenetet is képes legyen felfogni.

Feldolgozásának lépéssora: (megegyezik a tanult lépéssorral)

I.  Előkészítés: (értelmi: írók azon életrajzi adatai, amik kapcsolatban vannak a szemelvénnyel. ld. Forrásvidék című könyv, írók költők gyerekkorával kapcsolatos szövegek, vagy gyűjtemény tanártól, gyerektől. Előzetes ismereteket is mozgósítunk (Mit olvastunk már róla?). Címvizsgálat ( vajon miről szól a történet, szómagyarázat, kulcsszó magyarázat.

(érzelmi: témával kapcsolatos egyéni élmények (nyári élmények) Társművészetek bevonása (pl. történelmi témájú szövegnél az adott kor zenéje)

II.  Találkozás a szöveggel: a szöveg megismerése. Némaolvasással, de vannak kivételek, amikor a tanítónak kell felolvasni, ez csak növeli az értékét (ld. Bogáncs).

III.  Véleménynyilvánítás: Mi tetszett? Miért? A tanár is elmondhatja a saját véleményét.

IV.  Elsődleges megértés ellenőrzése: felelet-választás, írjon közmondást, vagy új címet.

V.  Szerkezet megállapítása: makro- vagy mikroszerkezetben. A tehetséges gyerekek plusz feladatnak kapják ezt már a II. pontban így azok rögtön segíthetnek. Részenkénti elemzés a tanár vezetésével: részcélkitűzés, hangos vagy némaolvasás, megbeszélés, szómagyarázat: nemcsak azt vizsgáljuk, hogy mit ír, hanem azt is hogy hogyan. Fontos a tartalom és a forma egysége, jelzős szerkezetek, hasonlatok megszemélyesítések. Szómagyarázat: az írói nyelv másságának megfigyeltetése, hogy mondanád másképp, észre fogja venni az írói nyelv esztétikumát

· részösszefoglalás, vázlatírás

VI.  Szintézis: ha hosszú a szöveg elmesélik rövidítve, a rövid szöveget szereposztással olvassák.

Az olvasási munkafüzet bevonása

Figyelni kell: Téma, cím megfigyelése, szereplők jellemzése, beszédük, cselekedetük alapján. Cselekmény viszonya (időváltás), helyszín, nyelvi stilisztikai eszközök. Mindig azt figyeltetjük, meg ami a legjellemzőbb, ezekkel kell részletesen foglalkozni.

Az irodalmi nevelés feladatai: Az olvasás, írás megszerettetése, az olvasási kedv felébresztése. Szövegelemző képesség, szövegértelmező képesség fejlesztése, ezáltal az irodalmi művek megalapozása. Az elemző képesség áll a középpontban, mert az elemzéssel fontos feladatok hárulnak ránk, pl. nyelvi kifejezés fejlesztése, szépség iránti fogékonyság felébresztése, a tartalmi elemzés során a gyerek világképének alakítása, a nemzeti kultúrához való kötődés megalapozása, erkölcsök, esztétikai értékek közvetítése, az értelem gazdagítása.

Fontos szempontokat kell érvényesíteni: A tanulók anyanyelvi tudásában meglévő különbségek kiegyenlítése - A tanulók különböző szociális háttérrel rendelkeznek, és ezt figyelembe kell venni. 

Ezeket a különbségeket több év alatt lehet kiegyenlíteni.

	Szépirodalmi próza elemzése:

	I.  Előkészítés
1. Értelmi:
- író életéről
- címvizsgálat
2. Érzelmi:
- előzetes élmények
- társművészetek
II.  Találkozás a szöveggel
- néma olvasás
- a tanár olvassa, ha érzelmet kell kelteni
III.  Spontán reakciók
mi tetszett és miért
IV.  Elsődleges megértés
- feleletválasztás
- új cím adása
- vagy közmondás írása
V.  Szöveg elemzése
1. Részekre bontás:
    makró, 
    mikro
2. Elemzés:
- részcél kitűzése, megfigyelési szempontok
- hangos vagy némaolvasás
- megbeszélés: írói képek, tartalom és forma egysége, szóelemzés (mi hogy mondanánk)
- részösszefoglalás
VI.  Szintézis megfigyelési szempontok:
téma, cím, szereplők (jellemzés), idő, helyszín, cselekmény, nyelvi eszközök, műfaj



17/a. A fogalmazástanítás helye az anyanyelvi nevelésben. A fogalmazás értelmezése. A fogalmazástanítás feladatai, szakaszai

Szoros kapcsolatban áll a helyesírással, nyelvtannal (grammatikai ismeretek). Az elbeszélés jellemző szófaja az ige, a leírónál a melléknév. A szövegelemzéssel is kapcsolatban áll. A szépirodalmi olvasmányokon keresztül szerzi meg az ismereteit. A szépirodalmi olvasmányok élményt jelentenek. Amikor egy gyerek reproduktív fogalmazást készít ez az élmény, kerül bele. A szókincs szempontjából is fontos, ez a szómagyarázatban realizálódik. A műfaji ismereteket szépirodalmi szövegeken mutatjuk be, a nyelvi, stilisztikai eszközöket a szövegelemzésben. A vázlatírás eleinte reproduktív, ez vezet el a produktív vázlathoz. A megszerkesztést is megtanulja a szépirodalmi és ismeretterjesztő szövegeken át, a bevezetés, tárgyalás, befejezés tagozódása, hogy tagozódhat másképp. Szereplők, hely esemény.

A fogalmazás tanítás alapvető feladatai: - meglévő ismeretek, képességek, készségek továbbfejlesztése, felhasználása - megtanítsa a fogalmazáskészítéshez szükséges speciális ismereteket, a készségeket (szöveg megtervezése, megszerkesztése, megformálása) kialakítsa

A fogalmazástanítás speciális feladatai:

1.  közlési helyzet tudatosítása: a fogalmazáskészítés elején tudatosítani kell a kommunikációs helyzetet: milyen céllal … készült

2.  a szöveg megtervezésének megtanítása, az anyaggyűjtés fontos

3.  elbeszélés, leírás, levél műfaj szerkesztési sajátosságainak megtanítása, gyakoroltatása

szerkezeti egységek tartalmának megbeszélése, felépítés logikája

4.  stílusfejlesztés: adott szöveghez illő szóhasználat, nyelvi szépség fogalmának megbeszélése

5.  szövegjavítás tanítása: mennyiben felel meg a műfajnak, címnek, nyelvtani, nyelvhelyességi hibák, stilisztikai hibák

6.  a figyelem tudatos megosztásának fejlesztése: tartalom, forma, helyesírás, írástechnika összehangolása

A motiváció: - érdekes legyen a téma, amihez köze van, időben kell követni az élményt - a gyereknek meglegyenek valóban az élményei - rendezzék a szükséges fogalmazási és egyéb ismereteiket. Ismerje az adott műfaji szerkesztést - legyen kinek írnia =a kommunikációs szempont szem előtt tartása

A fogalmazástanítás szakaszai: (Az alsó tagozatot felöleli) Előkészítő rész: Az első és másodikban, valamint a harmadik év elején. Írásbeli szövegalkotó tevékenység fejlesztése, ekkor alakítjuk ki, rendszerezzük a fogalmazási ismereteket, részfogalmazást majd egész fogalmazást írnak. Főleg reproduktív fogalmazást. Ez döntően a harmadik osztályban történik. Írásbeli szövegalkotó tevékenység önállósítása negyedik osztályban többnyire egész fogalmazást írnak és főleg produktív formában fogalmaznak. Az előkészítés első és második osztályban az olvasás és írásóra keretében történik. Mind a beszédtevékenység, mind az olvasás, írástevékenység beletartozik az előkészítésbe.
Olvasásórán: szövegelemzéskor, ezen belül szókincsfejlesztés. Részeket bont szét, címet ad neki, a lényeget tömöríti. Az összes írásos tevékenység előkészítő tevékenység: Szó szinten: szómagyarázat különböző írásos formája, szinonimakeresés, írjon a képről szavakat, kérdések alapján szógyűjtés Mondat szinten: mondjon igaz állítás a képről, mondat kiegészítése, mondatbefejezés, mondat átalakítása Szöveg szintjén: adott képsorról írni egy összefüggő szöveget. Harmadikban megismerkedik a jó címmel, nyelvi stilisztikai eszközöket felismeri, az önálló szerkezeti tagolást előkészítjük, majd pedig alkalmaztatjuk.

A fogalmazási ismeretek kialakítása: Harmadik és negyedik osztályban történik. Harmadikban: az anyaggyűjtés módjai (megfigyelések, emlékezés, olvasmány alapján, elképzelés) ill. a szerkesztéstani ismeretek, műfajon belüli nyelvi kifejező eszközök. Negyedikben leírás szerkesztési ismeretek, elbeszélés leíró keretben vagy leírás elbeszélő keretben. Ezeknél fontosak az arányok. Az elbeszélésnél tovább bővülnek a tudnivalók (tárgyalás tagozódása, párbeszédek beiktatása, üdvözlőlap és levélírás kívánalmai, riport, hirdetés

Óratípusok: kevés az új ismereteket feldolgozó óra, ez akkor is szorosan kapcsolódik a szövegelemzéshez. Sok gyakorló óra van, ahol alkalmazni kell a tanultakat.

Írásos előkészítés: (szintek alapján) pl. szó: melyik szóhoz illik, írd le milyen járműveken utaztál, csoportosíts, melyik kifejezés mit jelent, keress ellentétpárokat! Rímeket! mondat: alkoss velük mondatot. Milyen utasításokat adnál? Egészítsd ki! Fejezd be! Adj címet! milyen volt? Számozd meg a mondatokat! Egészítsd ki! Hol, olvasás és írás gyakorló órán vagy új betű tanításánál a technikai rész után kerül be. Célirányosan kell tenni mindezt: a címmel elérjük, hogy a lényeget meglássák, felhívni a figyelmet a nagybetűkre. A gyerek fogalmazza meg az általánosat. (pl. tartalomjegyzék szerepénél: mondjatok igaz állításokat róla! Keressünk olyan címeket, amelyek alapján tudni fogjuk, hogy miről szól a történet). Mindent bizonyítani kell, sok apró példából létrejön az általános.

Az anyaggyűjtés módjai: megfigyelés, emlékezés, elképzelés, élmény. Hogyan lehet ezt előkészíteni: Szerintetek mi alapján tudta leírni? (1.2-ban) Harmadikban: Az adott szöveg milyen adatgyűjtési módszer alapján készülhetett? Történelmi lehet: emlékezés, olvasmányélmény Leírásoknál (táj, állat, élőhely) megfigyelés, olvasmányélmény Képzelet: mese, monda.

Fogalmazástanítás: Ismeretnyújtás a fogalmazás tanításban:
anyaggyűjtés módjai, műfaji ismeretek (elbeszélés, leírás), elemi szerkesztési ismeretek, stilisztikai ismeretek, szemléletesség, pontosság, hangulat keltése, hatáskeltés, változatosság.
Az ismeretnyújtás menete: (példával egybekötve: a levél műfajának megismerése)

I.  Figyelem felkeltése, a tanulók motivációja. Pl. Mikor szoktunk levelet írni? közös élmény felelevenítése, kinek (barát, rokon)

II.  Célkitűzés, a tanuló pontos tájékoztatása arról, amit tanulni fognak, miért. Pl. A mai órán a levélírásról fogunk tanulni.

III.  Új ismeretet tartalmazó szemléltető anyag = indukciós szöveg bemutatása. Pl. Egy levél. Az indukciós anyagot a gyerekek kezébe adjuk, minden tudnivalót, megfigyelnivalót tartalmaznia kell ennek a szövegnek. Ezt elolvassák.

IV.  Az indukciós anyag elemzése, pl. tartalmi és formai szempontból elemzik.

Tartalmilag:

Megfigyelési szempont: bevezetés, tárgyalás, befejezés benne van-e.

Bevezetés: A címzett iránti érdeklődés, a levélírás indoklása, az előző levél megköszönése.

Tárgyalás: Udvarias válaszok az előző levél kérdéseire, élménybeszámoló leírása

Befejezés: kérdések feltevése, szeretnénk, ha válaszolna

Formailag: A megszólítás után felkiáltójel kell, tagolás, új bekezdés, elbúcsúzás/köszönés, dátum aláírással fejezzük be. Kinek milyen megszólítás illik, ennek megbeszélése. A levélírás illemszabályai, tetszetős íráskép legyen, ha van idő készüljön piszkozat, helyesírási hibák kerülése.

V.  Következtetések levonása, általánosítás megfogalmazása. Pl. hibás levelet kap és ki kell javítani.  

VI.  Rögzítés: alkalmazás, gyakorlás. Differenciáltan a levél megírása

Az óra lépéssora:

I.  Ismétlés: elbeszélő vagy leíró fogalmazásról szóló ismeretek felelevenítése. A fogalmazás 3 szerkezeti része: a bevezetésben bemutatjuk a szereplőket (1-2 mondat), a tárgyalásban időrendi sorrendben leírni (6-10 mondat), befejezésben egyéni vélemény, tanulság (1-2 mondat).

A tagolásnál és a mondatok számánál ne korlátozzuk. Cím és tartalom és a vele kapcsolatos ismeretek felelevenítése. A műfaj definiálása. Kohézió: A mondatok kapcsolódjanak egymáshoz, tartalmazza a lényeget. Szinonimák.

II.  Gyakorlás:

1.  Témaválasztás: olyan élmény felvetése ami egyben motivál is. Pl. téli szünet

2.  A témával kapcsolatos élmények/ismeretek felelevenítése, hogyan, mikor,szemléltetés (pl. képsor)

3.  Leszűkítjük a témát címadással és címválasztással, ezt felírni a táblára.

4.  Kommunikációs szempont megbeszélése = az olvasó személy kiválasztása, kinek írni és kik írják.

5.  A műfajnak megfelelő nyelvi stilisztikai eszközök kiválasztása pl. képsor alá kifejezéseket írunk, gyűjtünk, szinonimák, jelzős szerkezetek, melléknevek, főnevek, igék, szólások. Hasonlatok, megszemélyesítések gyűjtése, hangulatfestő szavak.

6.  A fogalmazás megszerkesztésének megtervezése, tagolás: bevezetés, tárgyalás, befejezés. Minden egységhez segítséget adunk kérdőszavakkal.

Elbeszélésnél: Az előzmény cselekmény, következmény (negyedik) már produktív vagy reproduktív. Kezdetben több segítséget adunk. Negyedikben vázlatírás is önálló már.

Leírásnál: külső és belső tulajdonságok leírása, megindoklása.

A fogalmazás önálló megírása. Optimális időt kell rá adni (15-20’) Közben körbejárni, segíteni ahol kell, kiválasztani azokat a fogalmazásokat amiket a többiek elé példaként lehet állítani. Ha rosszat mutatunk be az egyik gyereké se legyen.

7.  Önkorrekció

8.  Önértékelés, értékelés: átolvasásra szoktatás. Az értékelésnek 5 percnek kell lennie, néhány fogalmazást meghallgatunk. Néhány szempontot ki kell emelni és ezt szétosztani, úgy hogy egy gyerek egyszerre csak egy megfigyelést végezzen.

Ellenőrző dolgozatok témája:
Harmadikban 1 max. 2 dolgozat. Negyedikben műfajonként egyet. A piszkozatírást biztosítani kell, ez csak úgy lehetséges, ha már előkészítik az órát. Önállóságot követelünk a gyerektők ilyenkor. Az önállósodásig fokozatosan jutok el: először sok részfogalmazást írnak, majd egy adott bevezetés és befejezés közé kell egy fogalmazás írni. A részfogalmazás differenciáltan történik, a gyengébbek sokáig reproduktív fogalmazásokat fognak készíteni, a tehetségesek hamarabb kapják meg az önálló témákat.

A szerkesztésmód műfaji kérdés is. A gyerek tiszta leírással vagy tiszta elbeszéléssel nem találkozik. Találkozhat leíró vagy elbeszélő kerettel. Az arányok a fontosak, hogy egyik ne billenjen el a másik felé. 4. osztályban bővül az elbeszélő fogalmazás a párbeszéddel. A párbeszéd formai jegyeinek megfigyelése első osztályban a dramatizálással  már megkezdődik.

Vázlatírás: kétféle fajtája van: reproduktív (az olvasmányhoz készítünk vázlatot) és produktív (írásbeli szövegalkotás előkészítése). Harmadik osztályban közösen készítjük el a vázlatot. Negyedik második félévétől önállóan írják meg, ekkor a részletes vázlat helyett már írhatunk címszavakat is. Negyedik osztályban egyre gyakrabban írnak egész fogalmazást, a reproduktív fogalmazásról áttérnek a produktívra.

A fogalmazástanítás előkészítése az 1-2. osztályban.

1-2. o. olvasásórán előkészítés

· képolvasás

· adj új címet!

· eseményekről 2-3-4 mondat

· mondatalkotási gyakorlat

· az olvasmány részeinek címe

· vélemény nyilvánítás 

· kérdésekre válaszolnak

· olvasás munkafüzet feladatai

18/a. Az írásbeli szövegalkotás műveletei, a szövegalkotó tevékenység fejlesztése. Kommunikáció-központú fogalmazástanítás.

Az írásbeli szövegalkotás műveletei: Közvetett: - a tanulók tárgyi tudásának, valóságra vonatkozó ismereteinek bővítése minden órán - készségek fejlesztése: írás: 1.osztályban még csak az íráselemek megtanulása a cél, 2.-tól automatizálódik - nyelvhasználati képességek: a helyesírással a gondolatátvitelt és az összpontosítást fejlesztjük - együttműködési készségek: olvasás, beszédfejlesztés, játék során lévő kommunikációs szerepek váltakozása - verbális gondolkodás: a tartalomelmondás, történetalkotás során fejlődik. 

Közvetlen: 1. szövegismeretre nevelés: az olvasmányok feldolgozásához kötődik - a szövegtan ismereteinek egy-egy részét takarjaműfaji, szövegszerkezeti, nyelvi-stilisztikai szempontokkal irányított olvasmányfeldolgozás - szövegmodellek ismerte a célja - meg kell ismertetni a gyerekekkel, hogy a téma a címhez kapcsolódjon, a címből a mondanivaló kifejtettségére és a szöveg műfajára is következtetni lehet (helyszín, idő, szereplők) - fel kell tárni a cselekmény mozzanatait és sorrendjét, erre a lineáris szerkesztésű szövegek bemutatása a legjobb - fel kell ismertetni a szövegben az időrendi sorrendet és a kronológiára utaló szavakat - a történés és az események sorrendjének időbeli különbségére az egyidejű időrendi elbeszélést, és az eseményekre való visszapillantású elbeszélő technikákat ismertetjük meg a gyerekekkel - megfigyeltetjük, hogy a helyszín köré is szerveződhet a cselekmény, ez a térbeliség elvén nyugszik - láncszerkezetű modell úgy is létrejöhet, hogy egy újabb szereplő kapcsolódik a cselekménybe - meg kell ismertetni az ismétlődő részleteket, az ellentéteket, a résztémák egymást követését - megfigyeltetjük a mellékstruktúrákat is (helyszín és szereplők bemutatása, a szereplők cselekvése és beszéde, a szereplők érzelmi állapota) - hívjuk fel a figyelmet a nyelvi eszközökre (utalások, szószerkezetek), ezek a szövegmodellek nyelvi megformálására hívja fel a figyelmet - a szöveg szerkezeti és nyelvi elemzését a szövegtartalom megértése és befogadása érdekében végezzük - fogalmazási ismereteket tételesen kifejtve nem tanítunk - alapozásnak egy-egy szerkezeti egység részletes elemzése is megfelelő - vegyük figyelembe a tanulók képességét - mindig térjünk vissza a megfigyelt sajátosságokra egy másik időpontban

2. a szövegalkotás egy-egy műveletének előkészítése: beszédfejlesztéssel, amelyben a mondatok helyes összekapcsolását, a szókincset és a logikai sorrendet fejlesszük - képolvasással, a képen látható dolgok tulajdonságait, cselekvéseit kell összegyűjteni, így a megfigyelést is gyakoroltatjuk - mondatalkotás összegyűjtött szavakból, amelyek könnyen összefűzhető szavak logikus elrendezését jelenti - mondatalkotás megadott szavakkal, kifejezésekkel, képekkel - hiányos mondatok kiegészítése képek vagy megadott szavak segítségével - válaszadás kérdésekre a megismert szöveg alapján - történetalkotás képsor segítségével, ahol a szerkesztési alapelvek követését gyakorlati úton mutatjuk be (pl. időrendi sorrendbe rakás) - megkezdett történet folytatása saját elképzelés vagy olvasmány alapján - az olvasott és feldolgozott szöveg tartalmának elmondása - az írástechnika fejlesztésével is elérhető - megadott, leírt szavakból mondatok alkotása látó-halló tollbamondással, majd emlékezetből - történet folytatásának leíratása - vázlatpontok lemásoltatása megfelelő sorrendben - néhány mondat másoltatása, amely egy történet rövid kezdete - tagolási feladatokkal, amely fejleszti a helyesírást is - tollbamondás rövid, szövegszerű mondatokkal - párbeszéd alkotása az olvasott szöveg dramatizálásával, megadott téma és mondatok segítségével, a téma és a szereplők megnevezésével - párbeszéd írásban, a kommunikációs szerepek érzékeltetése - vázlatok segítségével a tartalom elmondása, vázlatkészítés (tartalom szűkítése) - mondatok helyes sorrendbe való állítása - szinonimák alkalmazása mondat és szöveg szinten - mondatok átalakításával - a kulcsszavak megadásával egy-egy történet írása

A kommunikáció-központú fogalmazástanítás: Célja: a fogalmazás a kommunikációs probléma megoldása - a gondolatok érthető közlése - a mondanivaló kommunikáció központú megtervezése - a szövegszabályok nem öncélú alkalmazása - hogy a szövegbefogadó megértse a mondanivalónkat - az önálló megnyilvánulások és a hagyományos minták ötvözése

Tulajdonságai: - a logikai-stilisztikai irányzat szintetizáló változatának továbbfejlesztése - tartalmas, közölnivalója értelmes - mondanivalója következetes - háttere a tanító szövegtani, gondolkodás-lélektani, kommunikációelméleti tudása - a gyakorlati és a szövegalkotást szolgáló szerkesztési, stilisztikai szabályok, eszközökként való alkalmazása - alkotó tevékenység - differenciáló hatású, egyéni munkaformát kedvelő módszer - a gyerek képességei döntik el az irányítás mennyiségét és a szabadságot - az olvasó szemszögéből minősítjük - a gondolatközpontúságot értékeljük - felhasználja a korábbi eljárások minden elemét

A tanulók közlésvágyának felkeltése (motiváció)Célja: - a tanulók érdeklődésének, figyelmének felkeltése - a belső indítékok mozgósítása - ismeretszerzésre való ösztönzés

Módszerei: - teremtsünk problémahelyzetet, amelyet a gyerekeknek kell megoldaniuk - a meglévő tudásunk felidézése, és hogy a probléma megoldható-e ezzel a tudással - mutassunk rá az ismeretbeli hiányosságainkra, valamint a tanultak hasznosságára és fontosságára - a jól sikerült megoldásra csodálkozzanak rá a gyerekek - egy jól sikerült fogalmazás felolvasásával a gyerekekben versenyszellem támad

Egy példa: levélírás:Célja a levél szerkezeti elemeinek, formai követelményeinek a tanítása. Kérdésekkel beszélgetést kezdeményezünk:

· Kinek van távol élő rokona, barátja?

· Hogyan tartják a kapcsolatot veletek?

· Szoktatok-e levelet kapni tőlük?

· Szeretnétek-e nekik levelet írni? 

· Akkor gyűjtsük össze, amit tudunk!

· Hogyan kezdjük el?

· Miről írjunk?

· Hogyan fejezzük be?

Eközben kiderülnek az ismeretekbeli hiányosságok, ezeket megtanuljuk, hogy levelet tudjunk írni.

19.Ismeretnyújtás a fogalmazástanításban. Ellenőrzés és értékelés az írásbeli fogalmazásban.

Új ismeretet adó fogalmazástanító óra algoritmusa: 1.Előkészítés, motiváció. 2.Célkitűzés. 3.Új ismereteket tartalmazó indukciós anyag bemutatása. 4.Az indukciós anyag elemzése. 5.Következtetés, általánosítás. 6.Rögzítés.

Szerepük:

1. Előkészítés, motiváció: a tanulók közlésvágyának felkeltése - az eddig tanult ismeretek felidézése egy szöveg bemutatásával (időrendi sorrend, folyamat)

2. Célkitűzés: a tanulók informálása a célról, miről fogunk tanulni - Új ismeretet tartalmazó indukciós anyag bemutatása: hibátlan, kifogástalan szemléltető szöveggel történik, amely megmutatja az elsajátítandó ismeretek sajátosságait (címválasztás) a gyerekek lássák és hallják is az anyagot

3. Az indukciós szöveg elemzése: ellenőrizzük az elsődleges megértést kérdésekkel, feladatokkal - a meglévő ismeretek felidézése, az új ismeretek kiemelése először a gyerekek szemszögéből, majd szakszerűen

4. Következtetés, általánosítás: - a szabályok megfogalmazása, a gondolatok összefoglalása - az általánosítás helyesen megszerkesztett mondatban leírása

5. Rögzítés: - fogalmazástanításkor a rögzítés egybefonódik az alkalmazással, a gyakorlással - kérdésekkel, feladatsorokkal, munkafüzeti feladatokkal, fogalmazásírással történik

Fogalmazási műhelygyakorlatok jellemzői: a szövegalkotás egy-egy elemét kiemelten, önállóan gyakorolják a gyerekek - tudatosan megtervezettek - a differenciálásra kiválóan alkalmas, minden gyereknek meglátjuk a tipikus hibáját - célja az új ismeret elmélyítése

Fogalmazási műhelygyakorlatok csoportosítása:

1. Tervezési és tagolási feladatok: egy szereplő szemszögéből az olvasmány átírása - egy meglévő szöveghez adjunk más címet - válasszuk ki a címhez legjobban tartozó mondatokat - a tartalom kiegészítése vagy szűkítése

2. Témafelépítési feladatok (az anyaggyűjtést szerkesztési műveletekkel kapcsoljuk össze): képek időrendi sorrendbe való rakása - egy ismert szöveghez vázlatpontok készítése (lényegkiemelés) - tagolatlan szöveg tagolása - a leírás sorrendjének kialakítása

3. Szövegszerkesztési feladatok (a gondolatmenet hibáinak elkerülése, javítása; a tartalmi egységek kapcsolásának gyakorlása): - egy ismert szöveghez más befejezés vagy bevezetés írása - párbeszédek írása egy adott szövegbe - egy adott szövegbe leíró részek beépítése - mondatok sorrendbe tétele

4. Stílusgyakorlatok (a helyesség, világosság, szabatosság, tömörség megtanítása): hibás szöveg javítása - a tartalom kifejezése szólással, közmondással - mesekezdő- vagy záró fordulatok írása - szereplők tulajdonságainak beszúrása egy adott szövegbe

Ellenőrzés és értékelés az írásbeli fogalmazástanításban: funkciója, hogy a tanulók szövegalkotásáról rendszeres képet kapjunk - az ellenőrzés egyben értékelés is - az értékelés lényege, hogy a gyerekek fogalmazását viszonyítjuk a tantervben lévő követelményekhez - a tanító részéről fontos a rendszeresség és a motiváció

1. Hogyan olvassa el a tanító a dolgozatokat?

· aszerint értékeljen, hogy a gyerek mennyire közelítette meg a várható fogalmazást

· ne utasítsunk el más, de jó megoldást

· ne az osztály többi tagjához mérjük a fogalmazást, hanem a gyerek személyes fejlődéséhez

· írásban és szóban is értékeljünk

· a tanító olvasóként, befogadóként olvassa el a munkákat

2.    Mihez viszonyítsuk a fogalmazásokat?

· Magyarországon nincs standardizált teszt a mérésre

· a helyes értékeléshez értelmezni kell a tantervi követelményeket

· vizsgáljuk meg a szöveg tartalmát, szerkezetét, stílusát, a nyelvhelyességet, a helyesírást és az írás külső alakját

· a fogalmazástanításban formáló-segítő értékelést alkalmazunk (egyben javítjuk a fogalmazást)

3. Pedagógiailag fontos szabály:

· az ellenőrzéssel párhozamosan történjék az önellenőrzés képességének kialakítása

· feltétele, hogy a tanulók ismerjék azt, hogyan javít a tanár

22/a A helyesírás- tanítás célja, feladata és követelményrendszere. A helyesírás-tanítás feltételei, módszertani elvei. A különféle nyelvhasználati módok és a nyelvtani ismeretek összefüggése a helyesírás-tanítással

„A helyesírás valamely nyelv írásának közmegállapodáson alapuló és közérdekből szabályozott eljárásmódja, illetőleg az ezt tükröző, rögzítő és irányító szabályrendszer”

Ennek a szabályrendszernek az alapjait alsó tagozatban kell megtanítani és készség szintre juttatni.

Vannak a helyesírásnak olyan fejezetei, amelyeket sosem lehet készség szintre emelni, a szabályzat rendszeres használatával lehet többé-kevésbé megjegyezni (pl.: különírás, egybeírás) 

A helyesírás alapvetően képesség, de vannak részei, melyeket készség szintre lehet emelni.

Képesség: a személyiség tulajdonsága, mely alkalmassá tesz magasabb szintű cselekvések végrehajtására

Készség elérésénél az automatizáláson van a hangsúly -utánzással sajátítják el a gyerekek a beszéd készségét - tudatos ismeretszerzéssel az olvasás és az írás készséget

Cél: minél több helyesírási ismeretet készség szintre emelni

A helyesírás minősége függ a fegyelemtől és a memóriától.

Nem használt a helyesírásnak az 1978-as tanterv: új olvasástanítási módszerek - szótagolás kiiktatása - az írás eszközrendszerű használatának korai erőltetése - a nyelvtantól való elszakítás - semmitmondó követelményrendszer

A megtanítandó alapokat a helyesírás - tanítás mindenkori tantervi anyaga és követelményrendszere szabja meg.

1.oszt: - a helyesírás összefonódik az olvasás és írástanítással - befolyásolja az alkalmazott olvasástanítási módszer - minimális nyelvtan, ehhez kapcsolódó helyesírási ismeret - szavak pontos, betűhű írása - időtartam betartás - szavak elválasztása - mondatkezdő nagybetű - mondatvégi írásjel

Felsőbb oszt: - elsős ismeretek folyamatos gyakorlása - j/ly szavak - toldalékos szavak (-val/-vel; -vá/-vé ragos főnevek) - felszólító módú igék - fokozott melléknév - tulajdonnév típusok stb

A helyesírás-tanítás módszertani elvei - helyesírás alapelveinek ismerete és kezelése - szilárd nyelvtani alap szükségességének elve - analógia és szabálytanítás viszonya - gyakorlás és rendszeres ellenőrzés szükségessége - tudás és készség viszonya - helyesírási készség fogalma - nevelőtestület egységes eljárásának elve

Helyesírás alapelveinek ismerete:4 alapelv: 1. kiejtés, 2. szóelemzés, 3. hagyomány, 4. egyszerűsítés

Az első kettő fontosabb, a gyerekeknek így jogosan beszélünk két alapelvről: „ahogy halljuk, úgy írjuk” és a „másképp halljuk, másképp mondjuk” alapelvekről.

Kiejtés elve alá tartozó eseteket a kiejtés alapján tanítjuk. Ezért fontos a beszédművelés, és a kiejtéstanítás. Gond: ha nagy a különbség a kiejtés és a helyesírás között. A tájnyelvi ejtés nem hiba, de az iskolába a köznyelvi ejtést kell elsajátítani. Eredmény az ún. regionális köznyelv.

Szóelemzés elve azt jelenti, hogy nem úgy írjuk le a szóalakot ahogyan egészben hangzik, hanem a benne lévő szóelemek szerint (ad+ja, hagy+ja) Kétféle képen tanítjuk: 1.o.: nincs háttérismeret, ezért szótagolással 2-4.Később: szóelemekre bontás, a tő és a toldalék meghatározásával. Fontos a szótagoló olvasástanítás, az állandó szótagoltatás.

Szilárd nyelvtani alap. A helyesírás és a nyelvtan tanítása elválaszthatatlan egymástól! Az 1978-as tanterv mégis az írástanításhoz kapcsolta a helyesírás tanítást. Hiba, mert a tanulók a helyesírási tudnivalókat szabályok formájában sajátítják el – szükséges a nyelvtani háttérismeret, mert nem értik meg azokat. Pl: a múlt idő jele msh. után –t; mgh után –tt. Ehhez a szabályhoz ismerni kell a múlt idő fogalmát, a jel fogalmát, a mgh, és a msh. fogalmát.

Analógia és szabálytanítás: Analógia: hasonlóság, hasonlóságon alapuló egyeztetés. A szabállyal együtt a példát is tanítani kell.( Pl: A melléknevek végén hosszú az ú, ű pl: savanyú, keserű) Ha a gyereknek le kell írni egy hasonló szót (lassú) észreveszi, hogy az hasonlít a példában mondott szóhoz, és elsősorban ezért fogja helyesen írni, a szabályt legfeljebb hozzámondja.Téves analógia: ha rosszul ítéli meg a szó hasonlóságát – nyelvtan tudásával kiküszöbölhető Pl: higgye igealak gyj-vel való írása a hagyja analógiájára

Gyakorlás és rendszeres ellenőrzés: Céltudatos és állandó gyakorlás, ellenőrzés és értékelés nélkül nincs eredményes helyesírás – tanítás.

Tudás és készség: A megtanult ismereteket készség szintre kell emelni, mert a nyelvtan és a szabály tudása egymagába nem biztosítja a jó helyesírást.

Helyesírási készség: akkor is automatikusan helyesen írunk, amikor nem ez a kifejezett feladatunk. A készség összetett tevékenység. Tényezői: - ismeretbeli tényezők (helysírási szabályok, szójelentés, nyelvtan) - Pszichikai tényezők (analógia érzék, figyelemben és emlékezetben elraktározott látási-, hallási- beszéd-, és írásmozgási emlékképek) - Szokásbeli tényezők (írásfegyelem, önellenőrzés szokása) Ezek a tényezők a gyakorlati alkalmazás során automatizálhatók, illetőleg kialakíthatók és fejleszthetők.

Emlékezetünkben az idők folyamán sok ezer emlékkép – komplexumot (sémát) tárolunk. Ezek az emlékképek az analógia elvén segítenek a helyesírásban. Pl: megjegyezzük az olvasott szóalakot, megalkotjuk a látott, futott stb – szabályt alkotunk a tt előtt mgh. Van, s ez már nyelvtani ismeret.

Vannak auditív, vizuális és motorikus típusú egyének. Egy osztályban mindenféle gyerek van, ezért kell változatos gyakorlási módszer. Látás, hallás egymásra támaszkodik, jobban ír a gyermek, ha közben halkan mondja szótagolva. Kicsi korban ne javíttassunk hibás szöveget a gyermekkel gyakorlás képen. A gyakorlás kezdeti szakaszában a gyermekeknek nagy figyelemösszpontosításra van szükségük, hiszen figyelni kell az adott szóra, a szabályra, és az írás technikájára is. Csak nagyon sok gyakorlás útján érhetjük el, hogy a helyesírás készség automatikussá váljék, és a gyermek a fogalmazás alakítására tudjon ügyelni.

Írásfegyelem Az önellenőrzés szokásának kialakítását jelenti.

A nevelőtestület egységes eljárása Fontos a helyesírás – tanítás érdekében. Minden tanító javítsa a helyesírási hibákat, követelje meg a helyesírást az óráján. (Megállapodás és iskolafegyelem kérdése)

23/a tételből:

1. Átalakításos másolás

Táblán
füzetbe

Pék 
 kép

Lúd 
dúl

2. fogyasztó másolás

szín – sín

kín – ín

kár – ár

3. duzzasztó másolás

sín – szín

kár – káró

ár – kár

4. anagramma másolás

Márta – Mátra

5. Válogató másolás

· csak a főneveket írja ki a szövegből

· csak a mellékneveket

· csak a 3 szótagú szavakat

· stb

23. Az új helyesírási ismeret tanítása. A helyesírási készség fejlesztése. A helyesírás ellenőrzése, értékelése

A helyesírás tanításában 3 didaktikai mozzanatot különítünk el: -tudatosítás; -gyakorlás; -ellenőrzés.

Szoros kapcsolatot létesítünk a látási, írásmozgatási, beszédmozgási és hallási képzetek között. Ezeket a megfigyeléseket állandóan összekapcsoljuk a szabályokkal és indokoltatunk. Majd a helyesírási ismereteket összekapcsoljuk az írásos tevékenységgel, vagyis íratunk. A gyakorlás eszközei: másolás, tollbamondás, emlékezetből való írás.

A helyesírási ismeretek tanításának lépései (mint a nyelvtani ism.): 1. előkészítés, 2. az új anyag bemutatása, 3. elemzés és általánosítás, 4. az új ismeret nyelvi-logikai megformálása, 5. megszilárdítás

Az új anyag tanítása feltétlenül írásos legyen.(képeket hívhatunk segítségül az alsó osztályban, pl.: az ly-nal írt madárneveket képekkel illusztráljuk) Ezek memotechnikai segédletek. A szemléltető anyagnak sokoldalúan kell bemutatnia a tanított jelenséget. (Pl.: a múlt idő jelét nemcsak szóvégén kell bemutatni, hanem a szóalak belsejében is : írItIam, várItIunk.) A szemléltetésben fontos szerepe van a csoportosításoknak és a színes krétával való kiemelésnek. Pl.: a személyragot színessel átírjuk: add, nézd, várd…

A helyesírás-javításban alkalmazott jelekkel is szemléltethetünk:



igekötő ige


megmondja



ige igekötő (nem)

mondja meg



igekötő más szó ige

meg se mondja

Az elemzés és a szabály megfogalmazása  már könnyű a jó szemléltetés után, kiolvasható az adatokból. (a tudatosítás a lényegre vonatkozzon!) A helyesírási szabály megfogalmazásának egyszerűnek és könnyen érthetőnek kell lennie. (az akadémiai helyesírás szabályait át kell fogalmaznunk) 1. A szabályt úgy kell megfogalmazni, hogy igazodjék a tanuló szellemi fejlettségéhez és nyelvtani ismeretei színvonalához. 2. A szabályt úgy kell megfogalmazni, hogy a későbbi iskolafokokon ne veszítse érvényét, tovább bővíthető legyen.   A szabályhoz mindig adjunk példát!

A helyesírási készségfejlesztés Gyakorlattípusok: A gyerekeknek mindig ismerniük kell a gyakorlás célját!

1. A helyesírási elemzés a helyesírási kézség fejlesztésének egyik legfontosabb eszköze, magyarázat a szabály alapján. Mindig el kell végeznünk az új anyag megtanítása után (megszilárdítás). Akkor igazán érdekes a helyesírás, ha problémamegoldó jellegű. Ilyenkor egy-egy hasonló helyesírású alakot vetünk egybe, s az elemzéssel kell bizonyítani a helyesírásban mutatkozó különbségeket, pl.: mond és mondd, játszunk és játsszunk.  Ilyenkor pontos grammatikai elemzést kell végeznünk és mondatba helyezni a szóalakot.

2. A szóalak felbontása: A betűkre bontást főleg első osztályban végezzük. A szótagolás elengedhetetlen a helyesírás tanításában. Arra kell rászoktatni a gyereket, hogy az írás közben felmerülő helyesírási problémát igyekezzen szótagolással megoldani. (írás közben mondja magában, félhangosan)  A szótagolás alkalmas a szó-belseji betűkettőzések ellenőrzésére is: vet-tem, ar-ra. Ha a gyerek nem érzékeli a szóvégi hosszú mássalhangzót, akkor toldalékot teszünk a szóhoz, és szótagolással tudatosítjuk: jobb---job-ban, több---töb-bet.

A tő és a toldalék megkerestetése. Ezt akkor gyakoroltassuk, amikor a gyerek már tisztában van a nyelvtani fogalmakkal. Vannak olyan helyesírási esetek, melyeket csak így tudunk megmagyarázni: aludIt, feküdIt. A tő megkeresése a többalakú ige- és névszótövek esetében: almáIt, lovIat, a toldalékváltozatok esetében: veInném, veInni.

3. A másolás: olyan szöveg alkalmas a másolásra, amely a gyakorlásra kijelölt helyesírási eseteket kellő számban tartalmazza. Mindig elő kell készíteni! Felolvassuk, majd megbeszéljük helyesírási szempontból. Hagyjunk elég időt rá! Ellenőrzése többféle módon lehetséges: megmutatjuk a szöveget táblán vagy fólián, kiemelve a problematikus részeket. A gyerek ellenőrzéskor összehasonlító munkát végez; a másolás a látási képzetet erősíti. Látó-halló másolás(átmeneti gyakorlási mód):a tanító vagy a tanuló mondja is a szöveget. Kommentáló másolás: valamelyik tanuló hangosan mondja a vonatkozó szabályt.(a tudatosságot erősíti) Kiemeléses másolás: ebben a kritikus helyet megvastagítva, színessel, aláhúzva, bekeretezve, szótagokra bontva, függőleges vonallal elválasztva a tövet a toldaléktól, a szó elé állíthatjuk a kritikus betűt (sz, lesz) vagy megadhatjuk a szóban lévő betűk számát (eső=3). Átalakításokkal kombinált másolás: jelen időben lévő szöveget múlt időben vagy csak a szótöveket íratjuk le stb. Válogató másolás: csak a kritikus eseteket íratjuk le; pl.: az ó-ra, ő-re végződő főneveket.

4. Tollbamondás (legtöbbször alkalmazott változat) Csak jól megválasztott szöveget szabad tollbamondani, mely tartalmilag jól érthető és megfelelő mennyiségben tartalmazza a helyesírási problémákat. A tanulók értsék meg a szöveget és beszéljük meg a várható problémákat. A szöveget lassan diktáljuk. Beugratásnak helye nincs!Eleinte csak szavakat, majd mondatokat diktálunk. Ekkor felolvassuk egészben a mondatot (ilyenkor még senki sem ír), majd szavanként lediktáljuk, végezetül még egyszer felolvassuk egészben. Diktálás befejezése után szakítsunk időt a kérdésekre, majd adjunk időt az önellenőrzésre. Végezetül egyszerre tétessük le a tollat mindenkivel. A gyakorlás céljából íratott tollbamondásokat célszerű azonnal javítani. A tollbamondás a hallási és a beszédmotoros képzeteket erősíti. Fajtái: válogató tollbamondás—csak a kérdéses dolgot íratjuk le. Toldalékoló tollbamondás (pl: -val, -vel ragot írnak a szavakhoz). Toldalék nélküli toll., szóelemző, szótagoltató toll. stb. Látó-halló toll.(átmeneti): ilyenkor a diktált szöveg látható a táblán vagy a fólián. Kommentáló toll.: ez a tudatosságot vonja be a gyakorlásba. Szabad toll.: a tanító felolvassa a szöveget, megbeszélik, majd részenként olvassa és a tanulók emlékezetből leírják az egyes részeket.

5. Emlékezetből való írás (ma már ritkán alkalmazzák) Ilyenkor is felolvassuk és megbeszéljük a szöveget. Eleinte rövid mondókákat, közmondásokat írassunk. Először lemásoltatjuk vagy lediktáljuk, csak utána írassuk emlékezetből. Ez kitűnő memóriafejlesztő gyakorlat, mely hozzájárul a fogalmazás előkészítéséhez.

6. Helyesírási fogalmazás: (már készségszintű alkalmazás) ilyenkor irányított fogalmazásokat íratunk.

7. Egyéb gyakorlási módok: különféle mechanikus gyakorlatok: pótlások (ékezetpót.), kiegészítések (toldalékok), átalakítások(igeidők, igemódok), helyettesítések(csupa nagybetűvel adunk meg tulajdonneveket és le kell őket helyesen írni) Produktív gyakorlatok (nehezebbek): a kérdésekre adott feleletek, ahol a válaszokat a gyerek a gyakoroltatott szavakkal kénytelen elmondani. Játékos feladatok: helyesírási totó, lottó stb.

A helyesírási tevékenység ellenőrzése és értékelése

A hibázás oka sokféle lehet: akkor hibázik a gyerek, ha nem, vagy rosszul tanulta meg az ismereteket. Előfordul, hogy nem emlékszik rájuk. A hibázás oka lehet a téves analógia (hasonlóság, párhuzam): a gyerek gondolkodik, törekszik a minta követésére, de nem jó mintát választ. A téves analógiát a tanítónak fel kell ismernie és meg kell magyaráznia a hibázás okát. Nem szabad azonnal megszidni a gyereket! Elképzelhető, hogy rossz a gyerek íráskészsége, lassú a tempója, ezért hibázik.

A hibák megítélése a követelményrendszer. Melynek kidolgozása az iskolai munkaközösség és a tanító együttes feladata. A tanuló elkövethet olyan hibát, amelynek írását még nem tanulta. Ez esetben a szó fölé írjuk a helyes megoldást. A tanult-tanított jelenségeket kétféleképpen javítjuk: kétszer húzzuk alá a súlyos, egyszer az enyhébb hibát (kevésbé súlyosak a frissen tanultak). Mindig következetesen javítsunk, és végeztessük el a javítás javíttatását is. (a lap alján hagyjanak helyet a javításnak)

A helyesírási hibák nyilvántartásának módjai: -Tanári hibanapló: vezetését két okból javasoljuk; ebbe gyűjthetjük a típushibákat vagy minden gyerek hibáját külön-külön. -Tanulók hibanaplója többféle lehet: nehéz szavak szótára; ez betűrendes beosztású füzet, melybe a gyerek helyesen írja be a hibás szót. -Helyesírási hibalap; erre írják a tanulók a kritikus szavakat (ált. a füzet két utolsó lapja), mely a szülőknek is tájékoztatást ad. Az osztályozás. A tanulók gyakorlómunkáit nem kell mindig osztályoznunk, de meg kell jelölnünk a hibák számát és javítanunk kell. Az ellenőrző dolgozatokat osztályozzuk. Mindig adjunk jegyet a külalakra is. Javítási órákon: 1. értékeljük a végleteket 2. foglalkozzunk a típushibákkal 3. végezzük el az egyéni javításokat 4. adjunk házi feladatot a típushibákkal!
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